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Presentaciones

Orientar la integracién humanista-
cristiana mediante una partitura
comun

El Marco Curricular Ignaciano (MCI) es fruto de afios de
bldsqueda, deliberacidn y creacion sostenida por la REL.
Surge de un didlogo fecundo —e inédito por su intensi-
dad y sistematicidad— entre la riqueza de experiencias
de la red, la tradicion educativa jesuita que se remonta
a la Ratio Studiorum del siglo XVI, los desarrollos re-
cientes de la educacion jesuita a nivel global, y teorias
contemporaneas sobre el curriculum en la investiga-
cién internacional.

Su inspiracion principal es la necesidad de responder a
la fragmentacién de la experiencia escolar actual entre
formacién académica y desarrollo moral y espiritual,
entendida como consecuencia de ldgicas culturales
profundas de larga data histérica. Se basa, asimismo,
en el principio de que “el curriculum porta la mision”
(Pavur 2023/2008), que exige fundar la integracién en
una orientacién transversal al discernimiento huma-
nista-cristiano de la realidad (que incluye su conoci-
miento cientifico) y en sus implicancias a nivel de la
vocacion personal.

El MCI establece una arquitectura que articula de ma-
nera consistente y sin precedentes, disciplinas acadé-
micas con instancias pastorales-formativas. Ambas
configuran la clave vertical del curriculum —con nueve
asignaturas y seis instancias de pastoral y formacion
igualadas en su estructura y ldgica formativa—, que es
atravesada por una clave horizontal compuesta por ob-
jetivos de aprendizaje que expresan la vision humanis-
ta-cristiana de la persona vy la realidad como principio
integrador. Esta estructura implica que las asignaturas
académicas se “moralizan” e “ignacianizan”, orientan-
dose hacia su sentido uUltimo en el proyecto jesuita. A
su vez, las instancias pastorales se “curricularizan”, nu-
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triéndose de la riqueza del conocimiento proveniente
de las asignaturas, para definir objetivos y progresio-
nes comparables a las de éstas.

El conjunto es definido explicitamente como una “par-
titura” que orientard el caminar de la REl, unificando
propositos vy criterios, abiertos en su realizacion a la di-
versidad de contextos, actores y tiempos.

Al responder a dilemas no sélo de la educacidn catdlica
sino universales del curriculum escolar contemporaneo,
el MCl es un aporte de inmenso valor para la educacién
chilena y mas alla, por lo cual sélo me queda agradecer
el esfuerzo y la contribucidn realizada por la REI.

Cristian Cox D.
Primer Coordinador de la Unidad de Curriculum vy
Evaluacién (UCE) del Ministerio de Educacion de Chile

Un impulso para la red continental

Este MCI es fruto de un proceso amplio y riguroso, im-
pulsado por la REI de Chile a lo largo de varios afios,
articulando equipos directivos, educadores, comisio-
nes de red y comunidades escolares, con el acompana-
miento de especialistas. Busca responder a un desafio
central: asegurar que la identidad y mision ignacianas
no sean soélo declaraciones, sino que se traduzcan en
criterios curriculares compartidos, trayectorias educa-
tivas claras y experiencias de aprendizaje con unidad
de sentido.

Un aporte primordial es su referencia explicita a docu-
mentos fundantes de la tradicién educativa jesuita y al
caminar reciente de nuestras redes. El MCI se inspira
en el Ideario Educativo de la REI (Area de Educacion
Escolar, 2023) y dialoga de manera consistente con
documentos de alcance universal como Colegios Jesui-



tas: Una Tradicion Viva en el Siglo XXI (ICAJE, 2019),
asi como con una recuperacién de la Ratio Studiorum,
entendida no como modelo a replicar, sino como con-
viccidn que orienta el proyecto comun.

El aporte del MCI a la red latinoamericana es signifi-
cativo, pues ofrece una “partitura compartida” que res-
peta la diversidad de contextos, historias y normativas,
y —al mismo tiempo- fortalece la identidad comun. Al
situar en el centro el sello catdlico, la educacion huma-
nista integral de excelencia, la formacion para la ciuda-
dania global vy el cuidado de la casa comun, el marco
otorga una identidad distintiva que caracteriza y define
la experiencia educativa ignaciana a lo largo de toda la
trayectoria escolar.

Desde la Federacion Latinoamericana de Colegios de
la Companiia de Jesus (FLACSI) vemos en este marco
una expresiéon madura del trabajo en red: un documen-
to que orienta e invita a cada comunidad a articular los
distintos dmbitos del aprendizaje, de manera conscien-
te y situada. En tal sentido, el MCI no es un punto de
legada, sino un impulso fecundo para seguir profundi-
zando —juntas y juntos— una educacion humanista-ig-
naciana pertinente, articulada y transformadora para
América Latina.

Lorena Giacoman A.

Presidenta de FLACSI

Un mapa para nuestra mision
educativa escolar

Leer el MCl me hizo pensar en el atletismo, pues —igual
que con un estudiante en un colegio— la formacion del
atleta es larga. Si se quiere desarrollar todo su poten-
cial, nada puede quedar al azar. Conforme a su edad y
la época del afio, hay ejercicios mas o menos adecua-
dos y se debe definir la carga de trabajo: cuanta resis-

tencia, cuanta fuerza, cuanto y cuando descansar, qué
comer y en qué cantidad. Contar con un plan permite
coordinar todo para que se rinda mejor. Un buen entre-
nador tiene un plany asi logra que el sujeto se desplie-
gue en plenitud.

La propuesta de San Ignacio en los Ejercicios Espiritua-
les es igualmente intencionada. Propone que —antes de
hacer un ejercicio— quien ejercita siempre tenga claro
“a dénde voy y a qué”. Y plantea objetivos sucesivos,
cada uno apoyandose en el anterior y posibilitando el
siguiente. Armoniza el concurso de las diversas “po-
tencias del alma”, interviniendo a veces la imaginacion,
otras la memoria, en ocasiones el intelecto, o incluso
los sentidos del cuerpo, de modo que toda la perso-
na entre en juego. Cuida que el entorno sea adecuado,
y define qué hacer antes y después de cada ejercicio.
Todo entra a su tiempo, para que, al final del proceso,
quien ejercita se encuentre en una relacién de comuni-
cacion que lleve a dar a Dios y recibir de El “todo lo que
tiene o puede”.

Del mismo modo, para que nuestros colegios y escue-
las ofrezcan “formacion integral con integracion curri-
cular” se requiere un MCI como este. Un “mapa” que
nos muestre qué se debe ensenar/aprender y cuando,
para que los pisos posteriores se apoyen bien en los
anteriores, y las diversas dimensiones del desarrollo
de la persona se desplieguen con armonia.

Celebro que esta misidn que diera en 2021 mi antece-
sor, Gabriel Roblero S.J., vea la luz después de la publi-
cacion del Ideario en 2023. Agradezco a todas y todos
quienes aportaron para ello, y pido al Sefior que nos
regale reconocer en todo momento tanto bien recibido.

Juan Cristébal Beytia S.J.
Provincial de la Compafiia de Jesus en Chile
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Introduccion

Los envios del Provincial, el Ideario
y la construccion de este MCI

El Plan Estratégico 2021-
2026 del Area de Educa-
cién Escolar de la Com-
pafia de Jesls en Chile
se basd en 14 envios del
Provincial. Entre ellos, el

PLAN ESTRATEGICO
2021-2026

Proyines Shieno o o Congsk oo Jesan

envio #1 pidid renovar el
Proyecto Educativo REl
(2009) ante la nueva rea-
lidad para la educacién,

desarrollando un Ideario
Educativo que sirva como base para actualizar los pro-
yectos educativos de cada colegio o escuela. A con-
tinuacion, venia el envio

Ideario
Educativo

#2, que pedia desarrollar
un Marco Curricular Igna-
ciano (MCI). Es decir, una
aplicaciéon del Ideario en
lineamientos sobre qué
se debe ensefar en nues-
tros establecimientos vy
como estructurar las tra-
yectorias educativas para
lograr esos aprendizajes.
Asi, el desafio tras este MCl es asegurar que el /dea-
rio no quede en declaraciones, y se encarne en cursos,
programas y experiencias concretas de aprendizaje.

Pasar del Ideario al curriculum parece obvio, pero
—como se explicara en el capitulo |- ha implicado un
giro importante para la REIl, como fruto de un cami-
no conjunto con la Federacién Latinoamericana de
Colegios de la Companiia de Jesus (FLACSI). Desde
los afios 70, ocurridé una “pedagogizacién” de la tra-
dicidn escolar jesuita, asociada a abandonar orienta-
ciones curriculares propias (Garcia-Huidobro, 2023).
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EL MCI busca revertir eso, recuperando lineamientos
de red para desarrollar curriculum, segun la ldgica
de la Ratio Studiorum, que por siglos ayudd a la
Compafia a “estudiar unida, caminar unida y tomar
postura unida” (Pavur 2023/2008, p. 185).

La construccion del Ideario fue un arduo trabajo en red
desde octubre de 2021 hasta diciembre de 2022, que
se publicé en marzo de 2023 (Area de Educacién Esco-
lar, 2023). Se identificaron asuntos criticos para la vida
escolar que requerian una palabra ignaciana actuali-
zada y hubo lecturas colectivas del dltimo documento
universal de la Compafiia de Jesus para el apostolado
escolar, Colegios Jesuitas: Una Tradicidn Viva en el Si-
glo XXI (ICAJE, 2019). Con la participacién de los equi-
pos directivos de todos los colegios y escuelas, y mo-
mentos de discusién y validacién en cada comunidad
escolar y la oficina de la REl, se arribé —finalmente- a
48 parrafos, que desarrollan 10 grandes tematicas. De
esas declaraciones, las mas relevantes para el curricu-
lum son aquellas asociadas a educar “a partir de una
identidad catdlica clara”, “buscando calidad como edu-
cacion humanista integral de excelencia”, “formando
para la ciudadania global y la democracia” y “cuidando
el medio ambiente y la casa comun”.

El proceso de construccidn del MCl comenzdé en octu-
bre de 2023, después de la publicacion del Ideario y
siguiendo la misma ldgica participativa. Eso si, por la
mayor complejidad técnica de este segundo proceso,
hubo tres niveles paralelos de trabajo.

a. Lafundamentacidn tedrica se desarrollé con FLACSI.
Puesto que otras provincias jesuitas del continente
también tienen preocupacidn por el curriculum en
sus colegios, hubo un trabajo interprovincial que
decantd en el documento Claves para una Inte-



gracion Curricular Humanista-Ignaciana (FLACSI,
2025), referente central para este MCI. EL ANEXO
A ofrece una sintesis de las 10 claves propuestas
por FLACSI.

ELCURRICULUM PORTA LA MISION

®

CLAVES PARA UNA

INTEGRACION
CURRICULAR

l HUMANISTA-IGNACIANA

MFLACS| @i

Yy

SFLACSI

b. A nivel REl —es decir, de la colaboracién entre los
16 establecimientos— ocurrieron dos cosas: (i) Los
equipos directivos de los colegios y escuelas hicie-
ron un proceso iterativo para construir los objetivos
de aprendizaje transversales (OATs) de una edu-
cacion segun el Ideario, y (ii) diversas comisiones
y equipos de red trabajaron en formular una vision
ignaciana y una idea de trayectoria desde pre-kin-
der hasta IV° medio para cada asignatura académi-
ca e instancia de pastoral y formacién.

c. En las comunidades escolares, hubo varios ejer-
cicios colectivos de discusion, retroalimentacion y
validacion de distintos componentes de este MCI,
que permitieron madurar la propuesta con reflexio-
nes de cientos de educadores y educadoras.

Todo fue conducido por una comision central de 7 in-
tegrantes, de la oficina de educacion escolar de la
Compafiia de Jesus y algunos colegios. Ademas, hubo
comentarios expertos de Cristiagn Cox vy Jacqueline
Gysling (ex-coordinadores de la Unidad de Curriculum
y Evaluacién del Ministerio de Educacion, UCE-MINE-
DUC), y los borradores de este documento fueron re-
visados por algunos directivos de la REl y la comisién
jesuita de educacién escolar.

Aunque, como se indicd, la motivacidn tras el desarro-
llo de este MCI fue “asegurar que el Ideario no quede

sélo en declaraciones, sino que se encarne en cursos,
programas y experiencias concretas de aprendizaje’,
su construccidn se realizé en constante didlogo con las
autoridades curriculares del pafs. Esto ha buscado que
el MCI sea una ayuda para aprovechar lo mejor posi-
ble la flexibilidad que ofrece la arquitectura curricular
chilena, implementando los lineamientos nacionales
—presentes y futuros— con una vision jesuita/ignaciana
transversal.

El documento tiene seis capitulos después de esta In-
troduccién. En el capitulo | se ofrecen los fundamentos
histdricos y tedricos del esfuerzo. Luego, el ndcleo del
MCI son los capitulos II, Il y IV, en que se plantean
los elementos transversales, verticales e integradores
de la experiencia escolar en un establecimiento REI;
es decir, sus objetivos de aprendizaje transversales
(OATs), el propdsito de cada trayectoria especializada
de pre-kinder a IV° medio, y las diversas maneras de
entender y propiciar la integracién de la experiencia
escolar. El capitulo V habla del camino de salida en
una escuela o colegio REI (8° basico o IV° medio, se-
gun sea el caso). Al final, el capitulo VI ofrece orien-
taciones sobre cdmo los colegios y escuelas REl de-
berian ir adoptando este marco en el contexto de la
normativa curricular chilena.

A quien esté leyendo este MCI por primera vez, se le
recomienda no ir a los capitulos II, Il y IV sin haber
leido cuidadosamente el capitulo |. Esto se debe a la
importancia de comprender ciertas ideas —como la dis-
tincién entre curriculum y pedagogia, o entre lo verti-
cal y lo transversal en la arquitectura curricular— que
son fundamentales para entender la propuesta y sus
orientaciones.

MCI 9



Capitulo |

Conceptos centrales y
fundamentos historicos y teoricos

La distincion entre curriculum y
pedagogia en la tradicion jesuita

Segun Basil Bernstein (1971), la préactica educativa
en los sistemas escolares modernos tiene tres ele-
mentos centrales: curriculum, pedagogia y evalua-
cidon. Este MCl pone su foco en el primero, pero —para
comprender a fondo ciertos aspectos de la iniciativa—
es relevante distinguir entre curriculum y pedagogia
(la evaluacion también es clave, pero escapa de los
alcances del MCI).

Curriculum Pedagogia

COMO se ensefiard
lo esperado (el modo
en que las y los

QUE se busca que el
estudiantado
aprenda (o,
alternativamente,
qué se quiere
ensefar)

educadores
acompanaran al
estudiantado hacia
los objetivos de
aprendizaje en el
curriculum)

En la tradicién jesuita centenaria, modelada por la
Ratio Studiorum, estos dos elementos estaban muy
claros (Garcia-Huidobro, 2023). A nivel curricular,
habia tres etapas para estudiantes de 14/15 afios
hasta los 24/25 (pues la educacion jesuita no era
para nifas y nifos; sino para adolescentes y jovenes):
(@) unos primeros afos de humanidades, en que el
principal autor a leer era Cicerdn, el gran humanista
de la antigliedad romana; (b) un periodo de filosofia,
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con foco en Aristételes; vy, al final, (c) estudios de
teologia centrados en Santo Tomads. La mayoria de
los alumnos sdlo estudiaba la primera etapa y luego
migraba a estudios superiores en instituciones no
jesuitas. Por ello, la educacién jesuita masiva era
—en el fondo— una ensefianza media humanista. A
nivel pedagdgico, imperaba el “modus parisiensis”;
es decir, el estilo de ensenanza/aprendizaje que los
primeros jesuitas conocieron en la Universidad de
Paris. Este consistia en charlas magistrales seguidas
de multiples ejercicios de estudio personal, repeticion,
debate, representacion, etc.

Si se analizan los Ejercicios Espirituales usando estas
mismas categorias (es decir, como si fueran una
practica educativa), ambos elementos también estan
muy claros. Hay un curriculum de pasajes biblicos a
orar y “gracias” a pedir, organizado en cuatro etapas
llamadas “semanas”, que invitan a pasar desde la
conversion a la identificacidn con JesuUs, y desde
la identificacion con Jesls a contemplar la accidn
del Espiritu en todas las cosas. Luego, hay una
pedagogia afin al constructivismo —bautizada hace
unas décadas como pedagogia ignaciana (ICAJE,
1993)- en que se anima al ejercitante a buscar el
querer de Dios con un acompafante que debiese decir
poco, para que lo esencial ocurra entre el ejercitante
y Dios. En otras palabras, lo jesuita/ignaciano —en
educacidn y en espiritualidad- entrafia una pedagogia
inseparablemente ligada a un curriculum.

Sin embargo, durante las Ultimas décadas ha ocurrido
una “pedagogizacién” de la tradicion, asociada a
abandonar lineamientos curriculares con identidad
propia (Garcia-Huidobro, 2023). En los afios 90, la
Compania de Jesus afirmd que (a) ya no es posible



Lo jesuita/ignaciano

-en educacion y

en espiritualidad-
entrana una pedagogia
inseparablemente ligada
a un curriculum,

tener un curriculum propio como habia en la Ratio, y (b)
lo substancial de nuestra tradicion esta en su pedagogia
(ICAJE, 1993). Hay muchas explicaciones para esto, pero
una importante es haber relativizado la distincion entre
experiencia y conocimiento —es decir, entre vivencias
subjetivas y referentes candnicos— de la cual se deriva
la distinciéon entre pedagogia y curriculum (Young,
2010). La experiencia siempre tiene componentes
subjetivos asociados a “lo vivido”, mientras que el
conocimiento o los referentes candnicos vienen del
esfuerzo societal (colectivo) por objetivar lo vivido,
que ayuda a las personas a trascender su experiencia
subjetiva. En base a esto, el curriculum debiera
declarar qué conocimiento o qué referentes comunes
ensefar-aprender, mientras que la pedagogia es
el conjunto de aproximaciones y estrategias para
ayudar a las y los estudiantes a acercarse desde su
experiencia a lo establecido en el curriculum. Por este
“giro pedagdgico”, ya van décadas con muy pocas
orientaciones curriculares jesuitas.

En este escenario, el MCl busca ofrecer lineamientos
de red para desarrollar curriculum en base a lo mejor
de nuestra tradicidn, y asi ayudar a encarnar el Ideario
en planes, programas y experiencias concretas (Area
de Educacion Escolar, 2023).

El concepto de curriculum que se usa
es el que propuso FLACSI (2025): “el
acuerdo sobre qué se debe aprender
y la estructuracion de las trayectorias
educativas para alcanzar ese
aprendizaje” (p. 6).

Es "acuerdo” pues solo existe curriculum donde hay
una comunidad en que se ensefia y aprende, como
un colegio o una red escolar, y que se dota de un
marco institucional para hacerlo. Es “estructuracién
de las trayectorias educativas” pues los procesos
institucionales de ensefanza-aprendizaje suponen
secuencias ordenadas de objetivos que faciliten al
cuerpo de educadores colaborar de cara al propdsito
final. Histdéricamente, esto llevd a organizar niveles
y ciclos del proceso escolar, asi como a distinguir
asignaturas académicas e instancias pastorales-
formativas.

Lineamientos curriculares en la
tradicion jesuita y la REI

Como primer curriculum jesuita, la Ratio Studiorum
intentd ofrecer un programa educativo para la vision
ignaciana —propia de la cuarta semana de los Ejerci-
cios Espirituales— de que Dios esta presente en toda
la realidad, salvandonos en el amor e invitandonos a
la identificacidn con Jesus y su vida de compasién y
servicio. Asi, “por cientos de anos, [la Ratio] ayudd a
una gran comunidad a estudiar unida, caminar unida y
tomar postura unida” (Pavur, 2023/2008, p. 185). Por
esto, “la contribucion mas significativa de la Ratio a
esta tradicidn” ha sido “la importancia del curriculum
como el vehiculo principal para la mision” (p. 193). Es
decir, la relevancia de que el cuerpo de educadores
tenga un plan claro y consensuado para trabajar uni-
do en pos del objetivo final de la educacion jesuita.

El MCI busca ofrecer
lineamientos de red para
desarrollar curriculum en
base a lo mejor de nuestra
tradicion, y asi ayudar

a encarnar el Ideario

en planes, programas y
experiencias concretas.
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Todo esto estaba permeado por la visidn humanis-
ta-cristiana, lo cual era patente en la primera etapa
de humanidades, que incluia (a) aprender varios idio-
mas v retdrica, en orden al didlogo cultural; y (b) que
sacerdotes animen discusiones sobre los grandes
dilemas de la existencia humana a partir de textos
seculares (es decir, ensefiando que Dios ama y esta
presente en todo lo humano). Otro elemento clave en
la Ratio era su atencion a los detalles: se asumia que
la formacidon pasaba tanto por las grandes definicio-
nes como por aspectos mas sutiles, como qué auto-
res leer en cada curso.

Después de que la Ratio quedd en desuso a media-
dos del siglo XX, la renovacién de la educacion jesui-
ta desde los afios 80 trajo el “giro pedagdgico” antes
mencionado. Entonces, ha habido pocas orientacio-
nes concretas sobre qué ensefiar y como estructurar
las trayectorias educativas; el foco ha sido mas peda-
gdgico-didactico (asociado a cdmo ensenar lo esta-
blecido en cada pais). No obstante, ha habido apor-
tes valiosos que recoger. El Padre Arrupe planted
dos ideas fundamentales para un curriculum jesuita
hoy: (a) el horizonte de formar “hombres [y mujeres]
para los demas” (Arrupe, 1973), y (b) que el sello de
nuestros colegios deberia ser la excelencia humana
(Arrupe, 1980). Esto llevd a las experiencias de ser-
vicio caracteristicas de los colegios ignacianos hoy,
aunque no se haya traducido en orientaciones curri-
culares desde la infancia hasta la juventud. Posterior-
mente, el Padre Kolvenbach (1993) amplio la idea de
excelencia humana, proponiendo que este horizonte
debe ser “la formacién de hombres [y mujeres] com-
petentes, conscientes, y comprometidos en la com-
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pasion”. Estas 4Cs son lo mas cercano que tenemos
hoy a un perfil global del estudiante que queremos
formar.

Ultimamente, el documento Colegios Jesuitas: Una
Tradicién Viva en el Siglo XXI (ICAJE, 2019) anadio
nuevos elementos al relato de la excelencia humana
y las 4Cs. Dos de estos puntos son: (a) una preocu-
pacién por la identidad catdlica de los colegios ante
la secularizacion, y (b) la relevancia de formar para
el cuidado de la casa comun y la ciudadania global
(ante la crisis socio-ambiental y la fragilidad de nues-
tras democracias). Esto Ultimo nace del magisterio del
Papa Francisco (2015, 2020) en Laudato Si'y Fratelli
Tutti, que urge a comprender la humanidad como una
comunidad de destino, que debe cuidar el planeta y
la vida comun. Sin embargo, no esta claro cdmo es-
tos elementos deberian integrarse en el curriculum.
Entonces, ha ocurrido una proliferacion de iniciativas
que profundizan la ya conocida saturacién curricular.

En esta realidad, varias redes escolares jesuitas de
América Latina han desarrollado lineamientos cu-
rriculares propios. En Chile, ha habido dos esfuer-
zos importantes durante las Ultimas décadas, que
son antecedentes fundamentales de este MCI: (a) el
“Mapa de Aprendizajes para la Formacidén Integral” o
MAFI (2010), de la antigua Asociacién de Colegios
Ignacianos (los colegios con pago de la REI); y (b) el
“Itinerario Pastoral” (2013), de la antigua Fe y Alegria
Chile (los colegios gratuitos de la REI). El primer es-
fuerzo ofrecié un mapa de progreso de aprendizajes
en las dimensiones socioafectiva, cognitiva y espiri-
tual-religiosa desde la infancia hasta el fin de la edu-



cacion media. El Itinerario Pastoral propuso un mode-
lo de area pastoral para los colegios y escuelas, con
siete dimensiones que acompanar desde pre-kinder
hasta IV° medio. Cada iniciativa tuvo su impacto en el
respectivo grupo de colegios, y ahora el MCI —vélido
para todos los colegios y escuelas de la REI- ocupara
su lugar (igual como en 2023 el Ideario reemplazé el
Proyecto Educativo REI de 2009).

El trasfondo del MCI: Educacién
integral con integracion curricular

Establecidos el propdsito del MCl, el concepto de curri-
culum subyacente y sus antecedentes histdéricos mas
relevantes, ahora se desarrolla su fundamento tedri-
co: la idea de “integracion curricular”. La aproximacion
tras este documento viene de Bernstein (1971), quién
—asumiendo que todo sistema educativo socializa a
sus estudiantes en una visidon de mundo, que se expre-
sa en su curriculum-— estudid la estructura de distintos
curriculos. Y establecié que, basicamente, hay dos ti-
pos de curriculos (con variaciones entre ellos).

Tipos de curriculum

segun su estructura

INTEGRADO FRAGMENTADO

Distinciéon fundamental:
Principio de integracion curricular

(aquello que permite -0 no- a estudiantes y
educadores vivir la experiencia escolar con un
propdsito claro y compartido; lo que hace que un

estudiante perciba -0 no- que tras su clase de
matematica, su entrenamiento deportivo, su
discusion en lenguaje, su recreo con amigas y
amigos, su experimento de quimica y su oracién
en la capilla hay “unidad de sentido”)

Ya que pocos colegios o sistemas educativos han ins-
titucionalizado exitosamente curriculos integrados —en
gue se reconoce un principio integrador compartido—,
Bernstein se centrd en estudiar el curriculum fragmen-
tado que predomina (con multiples asignaturas vy electi-
vos). Y descubrid que también tiene un principio de inte-
gracion, pero implicito: la vision de mundo “basal” tras la
vida moderna. Esto es: el horizonte de la especializacién,
la autonomia vy la privatizacion, que llevan a las y los es-
tudiantes a vivir la experiencia escolar como una mezcla
inconexa de contenidos, experiencias y vinculos compi-
tiendo por su tiempo e intereses, hasta que —al terminar
la educacién obligatoria— pueden focalizarse en sus pre-
ferencias, y desechar todo lo demas. Ante esta realidad,
Bernstein llamé a explorar curriculos mas integrados,
que socialicen en visiones de mundo mas integrales y
comunitarias.

Sin embargo, Bernstein también observé algo que el
mundo progresista tiende a olvidar, simplificando la
magnitud del desafio tras la fragmentacidn curricular:
que el conocimiento especializado es poderoso (Luri,
2019; Muller y Young, 2019). De hecho, (a) la diferencia-
cién entre experiencia cotidiana y conocimiento, y (b) la
especializacion que ha llevado a nuestras actuales asig-
naturas académicas e instancias pastorales-formativas,
estan a la base del progreso moderno. Por tanto, relativi-
zar su lugar en el curriculum tiene graves consecuencias,
especialmente para estudiantes con bajo capital cultural
o religioso, cuyo acceso a las estructuras del saber de-
pende del curriculum escolar (Wheelahan, 2012). Asi,
disefar integraciones curriculares que cuiden la equidad
pasa por abordar la tensién intrinseca entre “especiali-
zacion del conocimiento/saber” y “transversalidad de lo
identitario y lo ético”, como uno de los retos curricula-
res mas complejos de nuestro tiempo (Garcia-Huidobro,
2018).

En este marco, se comprende que la fragmentacion cu-
rricular es fruto del avance de la modernidad y su pro-
greso, no de una ideologia o politica educativa de un go-
bierno particular. Por ello, la evidencia indica que —con
variaciones menores— los acuerdos de los paises sobre
qué se debe aprender y cdmo deben estructurarse las
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Disenar integraciones
curriculares que cuiden la
equidad pasa por abordar
la tension intrinseca

entre "especializacion

del conocimiento/saber"”
y “transversalidad de lo
identitario y lo ético”,
como uno de los retos
curriculares mas complejos
de nuestro tiempo.

trayectorias escolares estan cada vez mas focalizados
en el desarrollo cognitivo y la mentalidad cientifica
(Baker, 2014). En la misma ldgica, introducir en una tra-
dicién o un relato con vinculos comunitarios —como el
cristianismo— se ha ido haciendo cada vez mas dificil por
la globalizacion de las ideas liberales de la autodetermi-
nacion de los individuos y el imperativo de la inclusién,
aun a costa de ciertos minimos comunitarios. Algunas
de estas tendencias se asocian con valores cristianos
como la inclusion de todas y todos, pero la antropolo-
gfa de conjunto que se promueve es la de una persona
autodeterminada y sin arraigo local/comunitario (Gar-
cia-Huidobro, 2020).

Asi, aungue los colegios jesuitas/ignacianos suelen ha-
cer afirmaciones normativas sobre la transversalidad de

la fe y sus valores en la formacidn, la realidad es que
esto es cada vez mas dificil. Segin Davis (1999), el
problema puede rastrearse hasta los siglos XV y XVI,
cuando los humanistas-cristianos tuvieron dificultades
para integrar en los curriculos (a) la incipiente preocu-
pacidn por el conocimiento de base empirica, asi como
(b) el comienzo de las dindmicas modernas de especia-
lizacién, autonomia vy privatizacién. Con los siglos, esto
derivd en una separacion entre razon vy fe, que llevo a
marginar la vision catdlica de los curriculos modernos.
El conocimiento se fue especializando v, para sobrevivir
dentro de sistemas educativos nacionales, los colegios
catdlicos —incluidos los jesuitas— tuvieron que restringir
“lo catdlico” a las dimensiones de la vida escolar donde
la sociedad secular lo permite: (a) la clase de educacion
religiosa vy (b) acciones pastorales y liturgicas fuera del
aula. Usando los conceptos de Bernstein, podriamos de-
cir que el problema ha sido que la educacién catdlica -y
jesuita— ha ido progresivamente diluyendo su principio
de integracién curricular (Davis, 1999).

Para la REI, esto significa que:

El reto de disefiar “educacion integral
con integracién curricular” —es decir,
educacion de las distintas dimensiones
de la persona con una visién ignaciana
transversal— pasa por recuperar nuestro
principio integrador y procurar que sea
explicito y compartido.

Se trata del relato que lleva a vivir toda la experiencia
escolar con unidad de sentido. Como se menciona en el
capitulo IV, los proyectos interdisciplinarios ayudan para




esto, pero el reto va mas alld de implementar una me-
todologia que articule asignaturas. Se trata de cuidar la
vision de mundo en que socializamos al estudiantado
con los afos.

Como destaca FLACSI (2025), el documento Caracte-
risticas de la Educacion de la Compania de Jesus (ICAJE,
1986) ofrece una bella sintesis de la vision ignaciana del
mundo. En base a esta formulacidn, nuestro principio in-
tegrador de la experiencia escolar —que es el humanis-
mo cristiano- se podria expresar resumidamente asi:

Dios, que es el Bien, la Verdad y la

Belleza, estd presente en toda la realidad,
trabajando por nosotros, y —mediante el
discernimiento— puede ser descubierto en
todo acontecimiento natural o humano,
presente o pasado. Esto implica una vision
fundamentalmente positiva y esperanzada
de la existencia, aunque no ingenuaq,

pues la acciéon de Dios estd ocurriendo

en un mundo roto por el pecado y sus
efectos, que clama por reconciliacion.

En esta realidad, cada persona es

amada incondicionalmente por Dios e
invitada a una respuesta vocacional a
este amor: trabajar por transformar el
mundo y construir el Reino de Dios. Jesus
es nuestro modelo de persona —por su
respuesta total de amor y servicio a Dios

y los demds—, entonces nuestras vidas
han de ser imitacion suya en la familia, el
trabajo, los compromisos sociales, politicos
y eclesiales, etc. Aspiramos a que esta
respuesta vocacional de cada persona,
fruto de un discernimiento continuo, sea
(a) en comunidad, con otras y otros; (b) en
la Iglesia; y (c) con sentido del “magis”, es
decir, de servir con excelencia, por amor a
Dios y a los demas.

El gran desafio hoy es conectar esta visidn humanis-
ta-cristiana del mundo y la persona —nuestro principio
integrador— con los principales ejes culturales contem-

poraneos y sus manifestaciones curriculares, para que
permee toda la experiencia escolar con unidad de senti-
do, no sdlo la clase de educacion religiosa y lo pastoral
(Garcia-Huidobro, 2020). Por un lado, esto significa dia-
logos entre la visién ignaciana del mundo y la mentali-
dad cientifico-empirica (Davis y Franchi, 2013), lo cual
pide una filosofia o teologia del conocimiento que facilite
ensefar que el método cientifico es un don para penetrar
los misterios del mundo, asi como abordar sus limites
y el problema de su expansion hegemanica. Los docu-
mentos Gaudium et Spes (Vaticano Il, 1965) y Laudato
S/ (Francisco, 2015) ofrecen orientaciones valiosas para
esto. Por otro lado, a nivel antropoldgico, esto requiere
abordar la tension entre una visién del ser humano como
sujeto universal y sin raices, y el arraigo local o en una
tradicién, que ubica a la persona como parte de vinculos
comunitarios y una memoria colectiva (Hervieu-Léger,
2005). Esto debiera llevar a didlogos fe-humanidades,
que complementen los didlogos fe-ciencia, de los cuales
deberfan emerger —por ejemplo— ideas concretas sobre
cdmo ensefiar idiomas en colegios jesuitas o compafie-
ros en la misidn, o criterios sobre el tipo de historia que
ensefiar o como mostrar la tradicion catdlica y cultivar
afecto por sus expresiones literarias y artisticas.

Aunque los colegios
jesuitas/ignacianos
suelen hacer afirmaciones
normativas sobre la
transversalidad de la

fe y sus valores en la
formacion, la realidad

es que esto es cada vez
mas dificil... la educacion
catolica -y jesuita—- ha
ido progresivamente
diluyendo su principio de
integracion curricular.
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Por todo lo anterior, la estructura basal del MCl —su “arquitectura fundamental”, siguiendo la clave 1 propuesta por
FLACSI (2025); ver ANEXO A- es una combinacion de elementos “transversales” y “verticales” en el curriculum,

segun se explica a continuacion.

Estructura basal tras el MCI

que cuidar y desarrollar

La especificidad

de lo VERTICAL

El valor de lo
TRANSVERSAL u
HORIZONTAL

PK
20
4°
6°
ge
I°

Ve

Integrando ambas ldgicas con una
visidon arquitecténica del proceso escolar

Lo transversal se refiere a aquello que deberia cru-
zar toda asignatura e instancia de aprendizaje en un
mismo curso o nivel, de lo cual se habla mas en el
capitulo Il. Lo vertical se refiere a las progresiones
conceptuales y/o vitales desde pre-kinder hasta I\V°
medio, académicas y pastorales-formativas, las cua-
les se desarrollan en el capitulo Ill. En la figura, la
separacion de algunas flechas verticales entre PK y
IV refleja la complejizacion de algunas trayectorias
verticales con el paso de los afos (por ejemplo, la
progresién en ciencias naturales, que se subdivide en
varias asignaturas al pasar de la educacién basica a
la media).
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Esta idea de articular lo transversal y lo vertical en el
curriculum ayuda a comprender cémo se organiza el
MCI. Luego de la Introduccion y este capitulo histéri-
co-tedrico, los capitulos Il y Il abordan los objetivos
de aprendizaje transversales de la REl y las asigna-
turas académicas e instancias pastorales-formativas,
respectivamente. En el capitulo IV se reflexiona sobre
los modos concretos para realizar integracién curri-
cular (de lo transversal y lo vertical), es decir, como
un colegio jesuita o compafiero en la mision promue-
ve la sintesis vital del aprendizaje que se espera en
cada etapa (FLACSI, 2025).






Capitulo I

Objetivos de aprendizaje
transversales (OATs) de la REI

Para el Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC),
los OATs “establecen metas de cardcter comprensivo y
general ... referidas al desarrollo personal, intelectual,
moral y social de las y los estudiantes. Se trata de ob-
jetivos cuyo logro depende de la totalidad de elemen-
tos que conforman la experiencia escolar. Esto significa
que deben ser promovidos a través del conjunto de las
actividades educativas” (MINEDUC, 2015, p. 25).

Siguiendo esta ldgica y bajo la inspiracion del Ideario,
la REI ha planteado 15 OATs para cada etapa escolar,
que debieran ser promovidos por todo educador que
colabora en esa etapa. Se trata de objetivos de apren-
dizaje que, por su origen y horizonte, reflejan nuestro
principio de integracion curricular: la vision humanis-
ta-cristiana de la persona y la realidad que se describié
en el capitulo I. En tal sentido, estos OATs buscan in-
fundir la visidn ignaciana en todo el proceso educativo.

La REI ha planteado 15
OATs para cada etapa
escolar, que debieran
ser promovidos por todo
educador que colabora
en esa etapa. Se trata de
objetivos de aprendizaje
que, por su origen y
horizonte, reflejan nuestro
principio de integracion
curricular.
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Tres etapas de la trayectoria escolar
en la REl y aspectos transversales

La revisién de las estructuras de ciclos en todos
los colegios y escuelas de la REl llevd a distinguir
tres etapas genéricas de la trayectoria escolar en
un establecimiento REl: (a) infancia (pre-kinder a 2°
basico), (b) nlcleo de la educacién basica (3° a 8°
basico), v (c) educacién media (I° a IV°® medio). Esto
coincide con lo sugerido por FLACSI (2025) en su clave
5 respecto a que —al pensar la trayectoria escolar— se
distinga: (a) un tiempo de alfabetizacién, asociado
a la infancia (que debiera incluir el aprender a leer y
escribir, asi como una “alfabetizacién ignaciana”); (b) un
tiempo de siembra, asociado a la educacion basica, en
el cual introducir a lo mejor de la herencia humana en
ciencias, historia, doctrina catdlica, etc.; y (c) un tiempo
de especializacion y discernimiento del proyecto vital,
asociado a la educacion media y sus temas y procesos.

Con esta estructuraciéon y asumiendo el principio de
integracion curricular descrito en el capitulo I:

El modelo de formacion tras estos

OATs es el de una educacion para el
discernimiento de la realidad y la imitacién
vocacional de Jesus.

Esto se concreta en (a) tres ejes transversales a todo
el proceso formativo, que se describen en la tabla que
sigue, y (b) cinco dimensiones del estudiante: espiritual,
socioemocional, corporal, cognitiva y ético-ciudadana,
cuya descripcion detallada estd en el ANEXO B (al
final del MCI).



Eje

1. Descubrimiento de

la IDENTIDAD
;/Quién soy?

Desarrollo de una
VISION DE MUNDO
¢ Qué realidad
habitamos?

Discernimiento de la
VOCACION y el
PROYECTO DE
VIDA

JA qué estoy
llamado/a?

Descripcién

Se espera que, durante su trayectoria escolar, las y los estudiantes de
nuestros colegios y escuelas vivan un progresivo descubrimiento de su
identidad, con sus diferentes aspectos (familiar, cultural, religiosa y
afectivo-sexual). Desde el principio integrador de un curriculum
jesuita/ignaciano, esto se relaciona con llegar a comprenderse como hijo/a
de Dios, hermano/a de Jesus; persona amada, salvada y llamada (Lucas 3,
21-22).

Se espera que, progresivamente, el estudiantado de nuestros
establecimientos desarrolle una vision de comunidad y sociedad, asi como
una comprensién de la historia y el mundo, con sus desafios. Desde nuestro
principio integrador, esto se relaciona con aprender a discernir la Bondad, la
Verdad y la Belleza (Dios) en todas las cosas, reconociendo que vivimos en
un mundo de hermanos y hermanas —una “casa comuin’— que esta roto por
el egoismo y salvado por la gracia, y que estamos llamados a colaborar con
Dios en su transformacién (Juan 1, 1-14).

Se espera que las y los estudiantes de nuestros colegios y escuelas
aprendan a discernir su vocacién y un proyecto vital que les permita realizar
esa vocacion, con sus diferentes aristas (proyecto de familia, dedicacidn
laboral, rol social y politico, compromiso eclesial, etc). Desde el principio
integrador de nuestro curriculum, esto es aprender a ser una persona “para
y con los demas”, como Jesus, que vive el magis vy la excelencia humana
segun las 4Cs: ser una persona consciente, compasiva, comprometida y
competente (Juan 13, 1-15).

Los OATs de la REl para cada etapa Estos objetivos constituyen

nuestro perfil de egreso
para cada etapa; y los
OATs para 3°-8° basico y
I°~IV° medio equivalen a
“perfiles de egreso REI"
para la educacion basica y
media, respectivamente.

A continuacidn, se presentan los 15 OATs para cada
etapa de la trayectoria escolar, que deben compren-
derse como terminales de la etapa. Es decir, para ser
logrados al final de 2° basico, 8° bésico y IV° medio,
respectivamente. Por esto, naturalmente estos obje-
tivos constituyen nuestro perfil de egreso para cada
etapa; y los OATs para 3°-8° basico y I°-IV° medio
equivalen a “perfiles de egreso REI” para la educacién
basica y media.
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Eje 1: Descubrimiento
de la IDENTIDAD

¢ Quién soy?

Eje 2: Desarrollo de
una VISION DE
MUNDO
¢ Qué realidad
habitamos?

Eje 3: Discernimiento

de la VOCACION y el

PROYECTO DE VIDA
A qué estoy llamado/a?

a. Espiritual

b. Socioemocional

c. Corporal

d. Cognitiva

e. Etico-ciudadana

1.a - Reconocer que es
hijo/a de Dios, sujeto de
su amor en la relacién
con las y los demas.

1.b - Identificar sus
emociones y como
regularlas en distintas
situaciones y contextos,
como parte del proceso
de conocerse a sf
mismo/a.

1.c - Conocer el propio
CUerpo —con sus
caracteristicas y
necesidades—,
estableciendo limites y
desarrollando actitudes
de respetoy
autocuidado.

1.d - Reconocer sus
intereses, talentos y
habilidades en distintos
ambitos, como base para
desarrollar
integralmente su
potencial.

1.e - Identificar cémo
comportarse en los
diferentes contextos en
que participa,
respetando las normas
establecidas.

2.a - |dentificar el mundo
natural y social que le
rodea como Creacién y
regalo de Dios.

2.b - Reconocer que las
personas experimentan
diversas emociones y
que estas influyen en su
forma de relacionarse
con los demas.

2.c - Explorar
activamente el entorno a
través del cuerpo vy los
sentidos, para
comprender el mundo y
relacionarse con otras y
otros.

2.d - Descubrir que
aprender cosas nuevas
con otros/as enriquece
su visién y conocimiento
del mundo.

2.e - Reconocer que
quienes le rodean son
sus prdjimos, sujetos de
respeto y con los
mismos derechos que
él/ella.

3.a - Desarrollar la
capacidad cotidiana de
hacer silencio y
escuchar, como forma de
conectarse consigo
mismo/a, con los demas
y con Dios.

3.b - Identificar
situaciones que afecten a
otros/as en su familia,
curso o entorno cercano,
en las que —como Jesus—
puede aportar con
actitudes de colaboracidén.

3.c - Practicar habitos
basicos de higiene,
alimentacion y bienestar,
con autonomia
progresiva, reconociendo
el cuerpo como regalo
de Dios que cuidar.

3.d - Experimentar
acciones que le permitan
desarrollar sus intereses,
talentos y habilidades.

3.e - Contribuir
positivamente en su
comunidad, como Jesus,
mediante acciones de
colaboraciéony
generosidad.
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Eje 1: Descubrimiento
de la IDENTIDAD
¢ Quién soy?

Eje 2: Desarrollo de
una VISION DE
MUNDO
¢ Qué realidad
habitamos?

Eje 3: Discernimiento
de la VOCACION y el

PROYECTO DE VIDA
A qué estoy llamado/a?

a. Espiritual

b. Socioemocional

c. Corporal

d. Cognitiva

e. Etico-ciudadana

1.a - Reconocer que es
una persona valiosa,
hijo/a de Dios, amada y
perdonada por EL

1.b - Desarrollar una
autoimagen positiva,
valorando y aceptando
su personalidad, su
historia y sus origenes.

1.c - Integrar los
cambios corporales
propios de esta etapa
vital en la construccidon
de la identidad,
estableciendo limites
saludables.

1.d - Identificar sus
propias formas de
aprendizaje, seguiin su
identidad personal,
familiar y cultural.

1.e - Identificar
elementos del propio
contexto histdrico,
familiar y social que
influyen en su manera
de sery relacionarse con
las y los demas.

2.a - Reconocer cémo
Dios estd presente en la
belleza de la Creacién y
en la diversidad de
personas que forman las
comunidades a las que
pertenece.

2.b - Gestionar las
emociones ante
situaciones sociales que
le afectan, respetando
otros puntos de vista y a
las personas que son o
piensan distinto.

2.c - Comprender la
diversidad de
expresiones afectivas y
modos de vinculacion
que permite la
corporalidad, en
contextos presenciales y
digitales, practicando el
respeto v el cuidado.

2.d - Aplicar lo
aprendido en las
distintas asignaturas
para reflexionar sobre el
significado e impacto de
fendmenos naturales,
histdricos y sociales
relevantes.

2.e - Desarrollar
conciencia de los dolores
y desafios en su

comunidad y la sociedad,

proponiendo acciones
solidarias para
transformarlas
positivamente.

3.a - Conectar consigo
mismo/a y con los
grandes deseos del
corazon en que Dios nos
habla, a través del
silencio, la oracion y las
celebraciones liturgicas.

3.b - Dar lo mejor de si
en cada instancia (el
magis), discerniendo qué
le ayuda a lograrlo y qué
se lo dificulta.

3.c - Explorarun
desarrollo sanoy
responsable de la
afectividad y la
sexualidad, basado en el
respeto vy el cuidado
mutuo, como parte del
crecimiento en la
capacidad de amar.

3.d - Reflexionar sobre
sus dones y talentos que
puede poner al servicio
de las y los demas para,
como Jesus, transformar
su entorno.

3.e - Participar
responsablemente de su
entorno, con acciones
cotidianas de compasion
y servicio que buscan
mayor justicia y
fraternidad.
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Eje 1: Descubrimiento
de la IDENTIDAD
¢ Quién soy?

Eje 2: Desarrollo de
una VISION DE
MUNDO
¢ Qué realidad
habitamos?

Eje 3: Discernimiento
de la VOCACION y el

PROYECTO DE VIDA
A qué estoy llamado/a?

a. Espiritual

b. Socioemocional

c. Corporal

d. Cognitiva

e. Etico-ciudadana

1.a - Reconocer —en la
propia historia de vida—
el amor de Dios que
acompanfa y sostiene, asi
como las practicas
religiosas y comunitarias
que ayudan a volver a
esta experiencia.

1.b - Vivenciar que es
una persona Unica,
valiosa e
incondicionalmente
amada, con capacidad
para enfrentar los
desafios de la vida con
resiliencia y esperanza.

1.c - Integrar la propia
identidad corporal y
sexual, desde una
mirada libre,
responsable y positiva.

1.d - Comprender que la
propia aproximacion al
conocimiento esta
siempre influenciada por
la historia personal y
social-cultural.

1.e - Reconocer que es
un ciudadanof/a, sujeto
de derechos y con
deberes, llamado/a a
promover el respeto, la
justicia, la fraternidad y
el bien comun.

2.a - Comprender la
realidad —presente y
pasada—como lugar de
gracia y pecado, en que
Dios esta actuando e
inspirando esperanza para
el futuro.

2.b - Desarrollar una
vision humanista-cristiana
del mundo, que impulse
relaciones sanas y el
cuidado del entorno como
“casa comun’”.

2.c - Promover una vision
respetuosa e inclusiva del
cuerpo y la sexualidad,
analizando y
cuestionando
estereotipos, discursos y
practicas culturales.

2.d - Reflexionar
criticamente sobre las
comunidades y la
sociedad en que habita
—con sus historias y sus
cambios— desde una
vision humanista-cristiana.

2.e - Involucrar-se
activamente en sus
comunidadesy la
sociedad, cultivando el
didlogo fraterno,
buscando la verdad,
promoviendo los derechos
humanos y cuidando las
instituciones que permiten
vivir en democracia.

3.a - Reconocer que la
vocacién es un llamado
de Dios a ser una
persona “para y con los
demas”, como lo fue
Jesus.

3.b - Discernir un camino
de vida futura que
responda a los grandes
deseos del corazén,
mediante los cuales Dios
nos revela la vocacion
personal.

3.c - Integrar el cuidado
de si mismo/a y formas
sanas y respetuosas de
vincularse afectivamente
con otras y otros, en el
discernimiento del
proyecto de vida.

3.d - Integrar reflexiones
sobre qué compromisos
de servicio requiere la
sociedad en el
discernimiento de la
vocacion y el proyecto
de vida.

3.e - Asumir
compromisos sociales,
politicos y eclesiales,
que —a imitacion de
Jesus— contribuyan al
bien comun, como parte
del proyecto de vida.
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Una pregunta fundamental es como se gestionan
estos OATs en el dia a dia de los colegios y escuelas.
Tratandose de objetivos que —por definicion— deberian
ser promovidos por todo educador, aprovechando todo
espacio educativo disponible (en clases y fuera de
estas), ;qué rol y responsabilidades tiene cada actor en
su logro?, y ¢hay espacios privilegiados o estrategias
especialmente intencionadas para trabajarlos? Dado
el relativo fracaso del pais implementando los OATs
de las Bases Curriculares (Garcia-Huidobro, 2024;
Marticorena, 2013; MINEDUC, 2001; Romeo, 2001),
estas cuestiones son centrales para que el MCl y su
propuesta de objetivos transversales no sean “letra
muerta”.

Al respecto, conviene notar que el enfoque mas comun
ante los OATs ha sido esperar que “de algiun modo”
cada educador los sume a sus objetivos de aprendizaje
de asignatura (OAs). Esto, sin suficiente conciencia de
como eso complejiza lo que se busca en una clase o
experiencia escolar, que ya tiene suficiente dificultad
con manejar al grupo-curso para lograr los OAs
especificos. Ademas, en la REl ha sido usual asumir
que la mayor parte de los OATs son algo asi como OAs
de pastoral y formacion (PyF), suponiendo que esta
area no tiene sus propias especializaciones verticales
y que la mayoria de los educadores estan preparados
para trabajar esos objetivos. Esto genera muchas
tensiones cotidianas entre lo académico vy lo pastoral-
formativo, pues -bajo este enfoque— ambas dareas
“compiten” en gran parte de los espacios educativos
(y muchos educadores sienten la falsa dicotomia de
tener que elegir entre sus OAs y los OATs ignacianos,
comprendidos como OAs de PyF).

A partir del marco tedrico en el capitulo I, el MCI
invita a una aproximacion distinta a la gestion de los
OATs (asi como al aprendizaje en el area de PyF).
Si la educacidon jesuita/ignaciana es una integracion
viva entre desarrollos verticales especializados vy
articulaciones transversales, permeada por el principio
humanista-cristiano de integracion
OATs REl expresan el horizonte para articular las
progresiones verticales (académicas y pastorales-

curricular, los

formativas). Y esto no ocurre espontdaneamente o
porque cada educador/a lo promueve “como puede” en
sus espacios de incidencia. Debe ser algo intencionado
institucionalmente. Por ello, en linea con las claves 7
y 8 de FLACSI (2025), el curriculum en un colegio
jesuita o companero en la misidn deberia declarar los
modos concretos para realizar integracion curricular
en cada etapa (y nivel), mediante personas o mediante
experiencias o proyectos. El capitulo IV habla de esto,
haciendo referencia a ciertos educadores con roles
clave para lograr los OATSs, asi como proponiendo cuidar
especialmente ciertas instancias de sintesis. Con esta
vision, el capitulo Il toca los desarrollos verticales en el
curriculum de un establecimiento escolar de la REI.

Una pregunta fundamental
es como se gestionan estos
OATs en el dia a dia de los
colegios y escuelas... cqué
rol y responsabilidades
tiene cada actor en

su logro?, y chay

espacios privilegiados o
estrategias especialmente
intencionadas para
trabajarlos?
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La educacion
jesuita/ignaciana
es una integracion
viva entre desarrollos
verticales especializados
y articulaciones
transversales, permeada
por el principio
humanista-cristiano de
integracién curricular



Capitulo lli

Propdsitos y trayectorias para las
asignaturas e instancias de pastoral

y formacion

En los colegios y escuelas de la REI, el Ideario (#21) plan-
tea que —en términos verticales— nuestra educacion arti-
cula dos grandes areas o “pulmones”: (a) el area acadé-
mica y (b) el area de pastoral y formacion (PyF). Cada una
desarrolla secuencias de objetivos de aprendizaje (OAs),
organizadas en asignaturas e instancias de aprendizaje,
gestionadas por departamentos de cada area (departa-
mentos académicos o pastorales-formativos).

Siguiendo lo sugerido por FLACSI (2025) en sus claves 3,
4 y 6 para una integracién curricular humanista-ignacia-
na (ANEXO A), este tercer capitulo del MCI refiere a las
15 asignaturas académicas e instancias pastorales-for-
mativas en un colegio jesuita o compariero en la mision,
agrupadas en 4 ambitos: (a) asignaturas humanistas; (b)
asignaturas STEM (del inglés: “science, technology, engi-
neering and mathematics”); (c) educacion fisica y salud; e
(d) instancias de PyF.

Para cada desarrollo vertical se plantean dos cosas: (a)
su propdsito formativo en un curriculum jesuita/ignacia-
no, que es complementario a lo que exige la normativa
nacional; y (b) orientaciones para cuidar la progresiéon de
este propdsito a lo largo de la trayectoria escolar, desde
pre-kinder hasta IV® medio. Es decir, se ofrecen indicacio-
nes sobre qué cuidar en cada asignatura o instancia de
manera que refleje nuestro principio de integracién curri-
cular, junto con ideas sobre como eso debe secuenciarse
en una trayectoria escolar REl.

Para las asignaturas académicas, habituadas a progre-

siones conceptuales y OAs por ejes y niveles, lo nuevo
es la propuesta de vinculacion explicita con la visidon hu-
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manista-cristiana del mundo (clave 4 de FLACSI [2025]).
Esto plantea asuntos vitales de cara al desafio de ofrecer
educacion integral con integracion curricular (es decir,
educacion de las distintas dimensiones de la persona con
una vision ignaciana transversal, que vaya mas alla de lo
pastoral y las clases de educacidn religiosa). Algunos de
estos puntos son: qué lugar podria ocupar la Biblia en la
asignatura de lenguaje v literatura, qué importancia da-
mos a los contextos locales en historia y geografia, qué
acercamiento podria haber a las expresiones artisticas
cristianas en artes y musica, qué filosofia deberiamos en-
sefar en nuestros colegios y escuelas (y desde qué nive-
les), o cdmo facilitar didlogos fe-ciencia en las asignaturas
STEM, asi como mayor atencidn a la crisis socioambien-
tal desde el paradigma propuesto por el Papa Francisco
(2015) en Laudato Si.

Para las instancias de PyF, la novedad estd en el esfuerzo
por curricularizar la propuesta formativa del area. Esto par-
te por la definicidn de seis instancias como espacios de los
cuales —de modo andlogo a una asignatura académica—se
espera el logro de OAs especificos (distintos a los objeti-
vos de aprendizaje transversales, OATs). Por ello, también
se plantea su propdsito formativo dentro de un curriculum
jesuita/ignaciano y como este se deberia desplegar en ejes
a lo largo de la trayectoria escolar. Eso debiese guiar la
evaluacidn del aprendizaje en estas instancias. Ejemplos
de desafios concretos en las instancias de PyF son: la in-
tegracion de lo espiritual y lo socioemocional desde una
clave religiosa, llegar a ofrecer itinerarios intencionados de
formacién litlrgica, pasar desde experiencias apostolicas
especialmente concentradas en la educacién media hacia
una trayectoria de formacidn apostolica, entre otros.



Para cada desarrollo vertical se plantean dos cosas: (a) su
propésito formativo en un curriculum jesuita/ignaciano...
y (b) orientaciones para cuidar la progresién de este
proposito a lo largo de la trayectoria escolar.

Académica

Pastoral y
formacion (PyF)

Ambito (4)

Asignaturas humanistas

Asignaturas STEM

Educacion fisica y salud

Instancias de PyF

ok WN =

© N>

10.

11.
12.
13.

14.
15.

Asignatura o instancia de PyF (15)

Lenguaje y literatura

Inglés y otros idiomas

Historia, geografia y ciencias sociales
Artes y musica

Educacién religiosa y filosoffa

Matematica
Ciencias naturales
Tecnologia y cultura digital

Educacién fisica y salud

Orientacién y espacios asociados de desarrollo
socioemocional y comunitario

Retiros espirituales

Experiencias apostdlicas

Celebraciones littrgicas y preparaciones
sacramentales

Acogida

Momentos de pausa ignaciana
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Asignaturas humanistas

La propuesta educativa jesuita se desarrolla hoy en un
contexto de posmodernidad vy crisis global de las huma-
nidades, marcado por la pérdida de referentes compar-
tidos y una creciente orientacién utilitarista de la educa-
cion (Guyer, 2024; Nussbaum, 2010; Pena, 2025). Esta
situacidn tensiona la tradicion, que histéricamente ha
reconocido en las humanidades un camino privilegiado
para acompanfar el desarrollo integral de las personas,
e invita a los colegios jesuitas y compaferos en la mi-
sién a renovar el modo en que se introduce a las vy los
estudiantes en las grandes preguntas sobre la existen-
cia, la verdad, la justicia, la belleza y Dios.

Los propdsitos formativos y las trayectorias de las
asignaturas humanistas visibilizan e iluminan dos ten-
siones epistemoldgicas compartidas. La primera es
entre (a) el énfasis contempordneo en la subjetividad,
que valida —de un modo casi absoluto— la autenticidad
de la voz y el relato individual, y (b) la necesidad de
ubicar lo personal en el marco de tradiciones, lengua-
jes y obras que amplian y objetivan esta experiencia,
conectando a cada estudiante con la memoria cultu-
ral y el patrimonio acumulado de la humanidad. Esta
tensidn entre experiencia subjetiva y tradicion —que es
constitutiva del aprendizaje humanista hoy— se expre-
sa de multiples formas: en el encuentro entre creativi-
dad personal y referentes candnicos; entre vivencias
subjetivas y memoria histdrica; entre expresion indi-
vidual y disciplina artistica; o entre bdsquedas intimas
de sentido y fuentes teoldgicas v filosdficas tradicio-
nales.

La segunda tensidn que asumir y gestionar con lucidez
en estas asignaturas se da entre la explicitacion de
nuestra identidad catdlica —con su principio humanis-
ta-cristiano de integracion-y la busqueda de inclusién
y didlogo con diversas culturas, tradiciones y visiones
de mundo, desde la ldgica del encuentro universal.
Esta doble fidelidad: a introducir en la tradicién cris-
tiana —con su profundidad espiritual, su sabiduria ética
y su riqueza simbdlica y estética— y a dialogar respe-
tuosa vy criticamente con otras y otros, constituye un

gran desafio contemporaneo para las humanidades en
nuestros colegios y escuelas.

En este marco, cada asignatura humanista —lenguaje y
literatura; inglés vy otros idiomas; historia, geografia y
ciencias sociales; artes y musica; y educacion religiosa
y filosofia— busca integrar subjetividad y canon, iden-
tidad cristiana y universalidad, creatividad personal y
memoria colectiva. Esto se manifiesta en diversas in-
vitaciones, por ejemplo: a reconocer la palabra como
lugar de encuentro con Dios y el mundo; a aprender
idiomas desde la clave del didlogo intercultural vy la
ciudadania global; a comprender el presente a la luz
del pasado, intentando discernir cdmo Dios conduce la
historia; a cultivar la sensibilidad estética, la interiori-
dad vy la busqueda de sentido; y a reflexionar filosofica
y teoldgicamente sobre la existencia y la presencia de
Dios en la realidad.

Asi, las asignaturas humanistas se presentan como es-
pacios privilegiados para formar criterio, sensibilidad,
pensamiento critico, sentido de identidad y apertura
espiritual, en la linea del principio integrador del curri-
culum descrito en el capitulo I.
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Lengudje y literatura (1)

Por siglos, el caracter esencialmente humanista de
nuestra educacién (Ideario, #17) se concretd en un cu-
rriculum de humanidades, filosofia y teologia, que —en
la etapa de humanidades—- incluia abundante estudio
de lenguas y literatura. Sin embargo, el avance de la
modernidad, con las ciencias y la tecnologia, ha traido
otras necesidades que han desafiado el significado de
este sello humanista y cédmo debiera realizarse en lo
concreto.

Hoy, tenemos conciencia de la importancia del uso del
lenguaje como algo transversal a las asignaturas. Es
decir, como un medio para conocer el mundo y esta-
blecer relaciones entre un saber y otro; como hilo con-
ductor entre el mundo y el ser, pues la palabra permite
descubrir, construir y transformar la realidad. Ademas,
en la tradicidn cristiana siempre se ha identificado el
poder creador y transformador de “la Palabra” con
Dios: “En el principio era la Palabra, y la Palabra era con
Dios y la Palabra era Dios” (Juan 1,1). En este sentido,
si buscamos formar estudiantes conscientes, reflexivos
y con pensamiento critico, es clave que tengan expe-
riencias y ejercicios sistematicos y significativos de: (a)
leer y escribir con provecho, desarrollando fluidez, vo-
cabulario y comprensién lectora, asi como (b) trabajar
la capacidad de oratoria.

Para lo anterior, son fundamentales el habito de la
lectura e introducir en lo mejor de nuestra literatura
nacional, mundial y cristiana (Francisco, 2024). Si se
busca cultivar la excelencia humana, hay que ensefiar
el gusto por leer, y cuidar el tipo de novelas, poesia y
teatro que se proponen y trabajan; tanto en su conteni-
do como en su forma (es decir, lo que dicen y cémo lo

dicen). Por esto, son fundamentales los planes lecto-
res, asi como toda seleccion de textos. Estos debieran
tener alto valor estético y ayudar a desarrollar la sensi-
bilidad, la reflexién, el goce y las busquedas espiritua-
les. Se deberian proponer textos que ayuden a tomar
conciencia del entorno y la pluralidad de realidades.
Ciertos extractos de la Biblia, como base textual de la
tradicidon judeocristiana (que incluye diversos géneros
literarios), debiesen ser parte de estas selecciones.

El énfasis del Ideario en la formacion para la ciudadania
global y la democracia (#24-27) presenta otra deman-
da para la asignatura de lenguaje y literatura. Se busca
ir mas alla del desarrollo de una conciencia del mundo
a través de la lectura: importa que las y los estudian-
tes aprendan a expresar correctamente sus ideas. Para
promover la participacién y la opinidén informada es
fundamental favorecer espacios de didlogo y debate.
Un ideal es formar con método y paciencia la capaci-
dad para comunicarse bien en discusiones publicas, lo-
grando lo que la tradicion lamd “elocuencia perfecta”
(O’'Malley, 2015).

Para alcanzar todo lo anterior, es vital que en esta asig-
natura exista articulacion entre los ejes de “compren-
sion”y “producciéon” del lenguaje, con progresiones bien
disefadas. Por ejemplo, si el debate es un contenido
esencial, las y los estudiantes mas pequenos deberdn
tener oportunidades formales e informales para opinar
con fundamento. Lo mismo vale para la ensefianza de
la lectura y la escritura. Aprender a leer y escribir bien
—con método y gusto- es la base para la educacidn hu-
manista integral de excelencia que esperamos ofrecer,
tanto en educacion bdsica como en media.




PK-2°

3°-8°

1°-1v°

1. Comprension de
textos

(ejercitacidn de la lectura
con método y gusto)

e Trabajar el aprendizaje de
la lectura con método vy
gusto.

e Desarrollar habilidades
para decodificar y acceder
a los significados de los
textos, como la conciencia
fonoldgica, la fluidez, el
vocabularioy la
comprension lectora.

e Expandir las experiencias
del mundo, para
aproximarse a discursos
cada vez mas complejos.

e Trabajar estrategias de
lectura con método y
gusto, para construir
significados profundos y
establecer conexiones
entre diferentes saberes.

e Desarrollar la fluidez, el
vocabulario y la
comprension lectora de
textos variados y de
complejidad creciente.

e Explorar la lectura como
fuente de conocimiento
del mundo y desarrollo
del pensamiento critico.

e Profundizar la
comprension lectora,
utilizando
autéonomamente
estrategias con foco en la
lectura critica, reflexiva y
gozosa de textos
diversos.

e Dialogar con el contexto
de produccién de cada
obra, para comprenderla
mejor y entender mejor el
mundo.

e Desarrollar la capacidad
de interpretar, analizar y
relacionar ideas en los
textos, reconociendo en el
lenguaje un medio para
proyectarse hacia una
ciudadania global y
responsable.

2. Produccion de

textos
(ejercitacion de la escritura
con método y gusto)

e Trabajar el aprendizaje de
la escritura con método y
gusto.

e Desarrollar habilidades
para codificar y producir
textos con diversos
propdsitos, como la
conciencia fonoldgica, la
grafomotricidad y el
vocabulario.

e Expandir experiencias
para expresar ideas con
claridad y coherencia.

e Escribir libremente como
ejercicio de
autoconocimiento y
comunicacion.

e Ejercitar la escritura de
textos con diversos
propdsitos, siguiendo un
proceso recursivo.

e Desarrollar la capacidad
de expresar ideas escritas
de manera clara,
coherente y
fundamentada, para
descubrir y transformar su
realidad.

e Escribir libremente como
gjercicio de
autoconocimiento y
comunicacién, cultivando
un estilo propio.

e Profundizar la escritura de
textos con diversos
propdsitos, siguiendo un
proceso recursivo.

e Consolidar la capacidad
de escribir ideas de
manera coherente y
elocuente.

e Desarrollar la capacidad
de argumentary
fundamentar sus ideas
por escrito, con respeto y
conviccion, demostrando
conocimiento de las ideas
que busca justificar.

e Escribir libremente como
ejercicio de
autoconocimiento y
comunicacién, madurando
un estilo propio.

3. Oratoria
(escuchar, opinar y
expresar ideas oralmente,
con fundamentos y
elocuencia)

e Trabajar la capacidad
para expresarse con
claridad y coherencia.

e Expandir experiencias
para comunicar ideas y
opinar sobre diversos
temas segun la edad,
expresando y
argumentando su punto
de vista con coherencia.

e Establecer instancias que
favorezcan el didlogo con
otros/as.

e Trabajar la oratoria
mediante el desarrollo de
habilidades para escuchar
activamente, opinar con
fundamentos y expresar
ideas con coherencia y
elocuencia.

e Establecer espacios de
didlogo y debate que
promuevan la
participacion informada y
el respeto por la
diversidad de opiniones.

e Consolidar la expresion
oral en diversas instancias
comunicativas.

e Dialogar y debatir,
demostrando una
escucha atenta,
argumentacién
fundamentada y
elocuencia.

e Desarrollar la capacidad
de expresar opiniones con
respeto y conviccidn, e
ideas fundamentadas,
buscando contribuir al
entendimiento mutuo y la
construccion de
comunidad.

4. Literatura
(seleccidn de textos de
calidad y plan lector)

Acercarse a textos
literarios y no literarios
acordes a su edad, que
tengan un alto valor
estético y promuevan el
habito lector, la
sensibilidad, la reflexion,
el goce y las busquedas
espirituales.

Introducir en una variedad
de textos chilenos,
mundiales y religiosos, a
través de planes lectores
que cultiven la excelencia
humana.

Promover el gusto por
leer textos de alto valor
estético, que desarrollen
el habito lector, la
sensibilidad, la reflexion
critica sobre el entorno y
la busqueda espiritual.

Valorar la literatura como
experiencia estética,
cultural y espiritual, y
analizar obras mas
significativas nacionales,
mundiales y de la
tradicidn cristiana.
Desarrollar el gusto por
diversos tipos de
literatura, aprovechandola
para reflexionar sobre la
condicién humana, abrirse
a la pluralidad de
realidades y profundizar
en la busqueda espiritual.
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Inglés y otros idiomas (2)

La formacion humanista supone el estudio de otras
lenguas —ademas de la materna— y sus respectivas
literaturas. Esto no solo dota al estudiantado de he-
rramientas practicas para la comunicacién; también
fomenta una conciencia mas amplia de las multiples
formas de vivir en el mundo, que se expresan en dis-
tintas visiones y culturas, y permite ponerse al servicio
de las necesidades en estas otras realidades. Por eso,
la educacion jesuita original tuvo entre sus pilares el
aprendizaje de idiomas. Actualmente, esto es un gran
desafio que debe abordarse de distintas maneras en
cada contexto, segulin su situacion y los recursos dis-
ponibles.

El Ideario subraya que nuestros colegios y escuelas
den relevancia a la ensefianza del inglés u otro idio-
ma importante para su realidad particular, que per-
mita el didlogo con otras culturas (#26). Dénde estén
los medios, seria deseable alcanzar alguna forma de
certificacion del dominio de este segundo idioma. Tal
énfasis esta vinculado a la formacion para la ciudada-
nia global, la cual busca que las y los estudiantes sean
conscientes de su identidad, pero sin hacerla absoluta.
Es decir, que se reconozcan como parte de la familia
humana antes que de un pais o grupo particular (#25),

ENGJLISH
,y OB L

tal como propuso el Papa Francisco (2020) en Fratelli
Tutti alinvitar a educar para la fraternidad universal y la
paz. En esta linea, el Ideario destaca la necesidad de (a)
utilizar ejemplos globales en las distintas asignaturas
y experiencias; (b) promover proyectos y encuentros
con personas de otras realidades, de forma presencial
o virtual; y (c) aprovechar redes como FLACSI y la Red
Global Jesuita de Colegios para enriquecer esta for-
macion, ya sea mediante intercambios presenciales o
aprovechando las posibilidades virtuales que permite
la plataforma Educate Magis.

En consecuencia, la asignatura de inglés u otro idioma
en el curriculum jesuita debiera tener dos focos claves:
(a) dotar a las y los estudiantes de habilidades comu-
nicativas en ese idioma, que les faciliten interactuar
efectivamente en un mundo globalizado, tanto a nivel
personal como a nivel profesional; y (b) ser un vehiculo
para ampliar las perspectivas culturales y existenciales
del estudiantado, promoviendo una conciencia global
segun la visién humanista-cristiana que anima e inte-
gra todo el curriculum (lo cual pasa por un adecuado
entendimiento de “lo propio” y capacidad de didlogo
fraterno con otras y otros).
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PK-2°

3°-8°

1°-1v°

1. Habilidades comunicativas
(lograr gusto por aprender un segundo —o tercer— idioma,
desarrollando habilidades para comprender y expresarse
en este idioma)

1A. Comprension
(desarrollo de habilidades para
comprender distintos tipos de

textos y discurso oral)

Desarrollar la comprensién del
inglés u otro segundo idioma
mediante canciones, poemas,
didlogos, historias e instrucciones,
asf como lecturas guiadas apoyadas
en imagenes.

Favorecer la conciencia fonoldgica,
la comprensién auditiva y la
iniciacion a la lectura en inglés u
otro segundo idioma.

Reconocer sonidos, fonemas, letras
y palabras, asociando lo oral con lo
escrito, y ampliando el vocabulario
tematico para comprender
contextos familiares.

Analizar textos breves en inglés u
otro segundo idioma, con sus
elementos literarios, fortaleciendo
la competencia lectora y la
interpretacién de mensajes.

Desarrollar habilidades de
comprension lectora y auditiva para
identificar ideas principales y
detalles relevantes en distintos
tipos de textos escritos y discursos
orales en inglés u otro segundo
idioma.

Analizar textos escritos y orales de
mediana complejidad, reconociendo
elementos literarios, fortaleciendo
la competencia lectora y la
interpretacion global del mensaje.

Analizar e interpretar discursos
orales y textos escritos de diversos
origenes, aplicando conocimientos
adquiridos en inglés u otra segunda
lengua en funcidon del entorno y
necesidades del contexto.
Desarrollar una competencia
efectiva, que permita interactuar
personal y profesionalmente en
inglés u otro segundo idioma,
certificandola seguin el Marco
Comun Europeo.

1B. Produccion
(desarrollo de habilidades para
expresarse de manera oral y
escrita)

Expresar ideas, sentimientos y
experiencias en inglés u otro
segundo idioma, mediante
canciones, declamaciones, dialogos,
juegos de rol y presentaciones
breves, usando oraciones simples,
vocabulario adecuado y
pronunciacion y entonacion
correctas, fortaleciendo la
interaccién oral y la confianza
comunicativa.

Representar ideas y conceptos en
inglés u otro segundo idioma a
través del dibujo y la escritura de
palabras, frases y oraciones
simples, aplicando progresivamente
convenciones basicas de la lengua
escrita.

Adquirir y utilizar vocabulario
especifico al nivel requerido para
producir mensajes orales y escritos
con sentido comunicativo,
describiendo, recomendando,
comparando y valorando dichos
espacios en diversos contextos de
interaccion.

Interactuar con otros/as en inglés u
otro segundo idioma, integrando de
manera activa la informacion
comprendida a partir de textos
leidos y discursos escuchados, con
el fin de comunicar ideas de forma
clara, coherente y progresiva.

Producir discursos orales y textos
escritos de nivel superior en inglés
u otro segundo idioma (tales como
ensayos o presentaciones
personales), que vinculen la
experiencia personal en distintos
contextos y el proyecto de vida.
Participar de experiencias
comunicativas estandarizadas de
nivel superior, tales como debates o
conferencias estilo ONU, que
amplien su comprensién y su rol
activo en un mundo globalizado.

2. Literatura en otros
idiomas y formacidon para
la ciudadania global
(ampliar la perspectiva cultural
del estudiantado)

e Fomentar el aprendizaje del inglés
u otro segundo idioma a través de
actividades y experiencias de
encuentro con otras culturas,
promoviendo valores ignacianos
como el respeto, la empatiay la
responsabilidad hacia las y los
demas.

e Aproximarse a cuentos, poemas o

canciones infantiles en inglés u otro

segundo idioma, como vehiculo

para conocer otras realidades y

ampliar su conocimiento del mundo.

Conocer elementos culturales de

otros paises, realizando proyectos

gue permitan reconocerse coémo
ciudadano/a global y valorar la
diversidad en el mundo.

Explorar la participacion en
comunidades de aprendizaje,
colaboracién y vinculo con
estudiantes de otras realidades y
contextos (geogréficos, culturales,
etc), aprovechando la plataforma
Educate Magis.

e Aproximarse a la lectura de libros
en inglés u otro segundo idioma,
reflexionando sobre la diversidad
de realidades y de visiones de
mundo.

e Formar comunidades de
aprendizaje y colaboracion con
diferentes agentes de la sociedad
que permitan una comprension
intercultural que perdure en el
tiempo y fomente la apertura a un
mundo globalizado.

e Leer, de forma independiente,
informes o libros en inglés u otro
segundo idioma, que amplien su
perspectiva cultural y existencial,
entendiéndose como ciudadano/a
global.
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Historia, geografia y ciencias sociales (3)

Nuestra tradicion humanista da mucha relevancia a la
historia y la educacién ciudadana desde una clave cris-
tiana, buscando educar en la conciencia de que somos
parte de una “caravana humana” que tiene herencia y
cuyo futuro construimos libremente en base a la me-
moria. En la misma ldgica, la tradicion pide educar en
la conciencia de la complejidad y diversidad de las ex-
periencias humanas en cada tiempo, territorio, culturay
sistema politico y econdmico. Por ello, aunque el Idea-
rio no habla explicitamente de la asignatura de histo-
ria, geografia y ciencias sociales, esta tiene un lugar
central en el curriculum jesuita. Referencias indirectas
en el Ideario, que son centrales para la ensenanza de
esta asignatura, son: (a) formar en el didlogo con otras
visiones de mundo (#24); (b) formar en la conciencia
de la identidad nacional, regional y cultural (#25); vy (c)
que, en la formacion ciudadana, buscamos ensefiar de-
rechos y deberes (#27).

Todo lo anterior sefala acentos importantes para la
asignatura. Por ejemplo, sugiere poner énfasis en
los aprendizajes relacionados con el desarrollo de
la identidad y la pertenencia. Por ello —ante las ten-
dencias actuales a dar mas prioridad a la historia y
geografia universal que a las historias y geografias
nacionales o locales— un curriculum ignaciano debie-
se equilibrar una visién amplia y global con atencién
a los contextos inmediatos (nacional, regional y del
territorio local). También, debiera haber un didlogo

con una comprensién teoldgica de la historia como
“Historia de la Salvacién”, que facilite integrar la asig-
natura con la visidn humanista-cristiana, reconocien-
do a Dios presente en la accién humana —individual y
colectiva— vy en sus diferentes anhelos de liberacion y
plenitud.

La ensefianza de la historia debe promover una visidn
actual del mundo, pero con atencién permanente al
pasado, como un proceso dialédgico que ayuda a com-
prender mas profunda y criticamente los desafios de
nuestra época, como la necesidad de fortalecer las
democracias y la convivencia civica, el respeto por la
diversidad humana vy las desigualdades econdmicas,
entre otros. Ademas, debiese haber una aproximacion
a las crisis sociales como parte natural de la vida en
comun, buscando comprenderlas ampliamente, tanto
en su dimension problematica como en su dimension
de oportunidad.

Por dltimo, la asignatura deberia formar el pensa-
miento geogréfico, el pensamiento econdmico vy la
ciudadania. Un curriculum jesuita/ignaciano debiera
enfatizar la valoracién y cuidado de nuestro entorno,
la atencion a como ocurren la produccién y distribu-
cion de los recursos, y una nocién de ciudadania res-
ponsable, invitando a la accion y el compromiso, en
un proceso que lleva al sujeto a formar parte activa y
participativa de su comunidad y su territorio.




PK-2°

3°-8°

1°-1ve

1. Comprension del presente
a la luz del pasado
(ensenanza de la historia que ayuda a
cultivar una vision del presente; y
conciencia de la complejidad y diversidad
de las experiencias humanas)

1A.
Global/universal
(visicn de las crisis
y desafios
epocales; y
conciencia de otras
visiones de mundo)

e Reconocery valorar
diferentes
identidades globales
(expresadas en
tradiciones,
gastronomia,
simbolos patrios,
etc.), con sus hitos
histéricos mas
importantes, para
respetar y cuidar la
diversidad humana
como don de Dios.

e Analizar
continuidades y
cambios en la historia
global, que permitan
reconocer procesos
histéricos relevantes
y crisis sociales que
han traido problemas
y oportunidades (p.€gj.,
el desarrollo de
civilizaciones y
revoluciones),
ayudando a una
auto-comprensién
como sujetos
histéricos y participes
del proyecto de Dios
en construccion.

e Desarrollar un
pensamiento critico y
compasivo ante
procesos y personajes
histéricos mundiales,
proponiendo
interpretaciones
sustentadas en
evidencia y
reconociéndose
heredero/a de dicha
historia, con miras a
una ciudadania activa
desde una clave
humanista-cristiana.

1B. Nacional/
local-comunal
(que ayude a
desarrollar la
identidad y
pertenencia)

Conocery valorar la
historia y el territorio
local-comunal
(barrios histdricos,
personajes relevantes
del sector, tradiciones
de la zona, hitos
histdricos claves,
etc.), para respetar y
cuidar el don de Dios
en el devenir histérico
de la propia
comunidad.

Analizar
continuidades y
cambios en la historia
local, que permitan
reconocer procesos
histdricos relevantes
y crisis sociales que
generan problemas y
oportunidades (p.ej.
la, configuracién de
los territorios nacional
y local, desigualdades
sociales en Chile y la
comuna), aportando a
una
auto-comprensién
como sujetos
histdricos y participes
del proyecto de Dios
en construccidn.

Desarrollar un
pensamiento critico y
compasivo ante
procesos y personajes
histdricos nacionales
y locales-comunales,
proponiendo
interpretaciones
sustentadas en
evidencia y
reconociéndose
heredero/a de dicha
historia, con miras a
una ciudadania activa
desde una clave
humanista-cristiana.

2. Pensamiento
geografico
(global y local;
valoracion y
cuidado de nuestro
entorno)

e Reconocer relaciones

del ser humano con el
espacio geografico
local (su clima, su
vegetacion y sus
relieves), mediante
visitas a ciertos
espacios y buscando
reconocer su
relevancia como don
de Dios.

e Reflexionar sobre el

desarrollo sostenible,
valorando los
procesos de
transformacién del
espacio geografico a
nivel local, nacional y
mundial (uso de
recursos naturales y
efectos humanos en
el medioambiente),
reconociendo la
complejidad de
nuestra relacion con
la “casa comun”.

e Desarrollar una

actitud reflexiva y
proactiva ante los
desafios geopoliticos
y medioambientales
(p.€j., agotamiento y
desigualdad de
recursos), pensando y
proponiendo
soluciones que
promuevan el
cuidado de la casa
comun.

3. Pensamiento
econdémico
(atencion a la
produccion y
distribucion de
recursos)

e Entender los recursos
que se necesitan para
vivir en la region,
mediante actividades
lddicas que permitan
comprender su
origen, produccién y
distribucion,
valorando lo que se
tiene como don de
Dios para nuestras
vidas.

e Valorarelusoy
produccién de
recursos en la region,
el pais y el planeta, a
través de reflexiones
sobre la escasez y la
satisfaccion de
nuestras necesidades,
para comprender los
desafios asociados al
uso de los recursos
privados y publicos,
desde una clave
cristiana.

e Evaluar los desafios
asociados a la
distribucién equitativa
y responsable de
recursos, mediante
propuestas de
solucidn, con
conciencia del desafio
de un desarrollo
sostenible.

4. Formacién
ciudadana
(fortalecer la
democracia y la
convivencia civica;
derechos y
deberes)

e Utilizar de forma
cotidiana normas de
cuidado comun,
mediante rutinas de
trabajo y valoracién
de la sana
convivencia, que
permitan desarrollar
relaciones sanas y
respetuosas, propias
de hijos/as de Dios.

e Reflexionar sobre la
dignidad y diversidad
de las personas, y
sobre los
fundamentos de la
democracia, con los
derechos y deberes
ciudadanos.

e Pensar en propuestas
de resguardo del
entorno (familia y
colegio), para
proteger nuestras
comunidades.

e Evaluarla
complejidad de los
desafios de la vida
sociopolitica hoy
(medios de
comunicacion,
sistema judicial etc.),
proponiendo
iniciativas que
promuevan el buen
trato, la justiciay la
democracia.
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Artes y musica (4)

La educacion jesuita siempre ha dado un lugar rele-
vante a las artes visuales y musicales. En una edu-
cacion humanista, estas resaltan la importancia de lo
estético, que incluye el desarrollo de competencias de
apreciacion, interpretacidn y creacion, utilizando diver-
sos medios, lenguajes y recursos. Esto debiese incluir
procesos de documentacidn, analisis, reflexion critica
y evaluacion de las experiencias estéticas y creativas,
con rigurosidad e integrando otras disciplinas.

Al experimentar las propiedades estéticas y expre-
sivas de los objetos y acontecimientos, las y los es-
tudiantes se orientan hacia el mundo ejercitando la
habilidad ignaciana de “sentir y gustar las cosas inter-
namente”. Esto propicia salir del utilitarismo imperan-
te —el uso de las personas vy ciertos objetos como me-
dios para conseguir fines—, para entrar en dinamicas
mas contemplativas de respeto por lo que nos rodeay
contacto con la gratuidad de Dios, quien sostiene todo
lo creado. En esta clave, se establece un vinculo entre
teoria, practica y espiritualidad.

Otro propdsito de ensefar y aprender artes y musica
en la formacidn jesuita/ignaciana es la expresion iden-
titaria a través de proyectos de creacion e interpreta-
cién. Desde muy temprano en la historia, la expresion
artistica es un rasgo que diferencia al ser humano de
otras especies, para conectar a las personas con su
interioridad y como vehiculo de la busqueda de tras-

a masiea ¢ 2025 .

cendencia. En tal sentido, las asignaturas de artes y
musica ofrecen tiempos de introspeccidon, en que se
desarrollan el autoconocimiento, la conexion con los
mundos interno y externo, y la expresidn personal y
colectiva a través de los lenguajes artisticos, que en-
riquecen las capacidades de la palabra para repre-
sentar ideas y sentimientos. En un curriculum jesuita/
ignaciano esto contribuye al desarrollo de la espiri-
tualidad y la conformacidn de la identidad personal y
comunitaria desde una perspectiva ignaciana.

Para que estas asignaturas vinculen a las y los estu-
diantes con el mundo se requiere asegurar un cono-
cimiento basal de las historias del arte y la musica,
incluyendo obras de diferentes épocas vy culturas, que
permitan apreciar los patrimonios culturales local, la-
tinoamericano y mundial, en su amplitud y diversidad.
Desde esta perspectiva, es fundamental conocer cier-
tas obras y tradiciones candnicas, asi como expresio-
nes artisticas y musicales de la fe cristiana en diferen-
tes contextos, ayudando al estudiantado a vincularse
con la historia de las manifestaciones creyentes en las
artes. Todo esto deberia incluir una mirada del pre-
sente, con proyectos de arte y musica contempord-
nea que aborden temas actuales, tales como las crisis
politicas, la migracién y el desarrollo sostenible, en-
tre otros, desarrollando el didalogo fe-cultura-justicia
desde lo estético.

asanalill
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PK-2°

3°-8°

I°-1v°

1. Desarrollo de
competencias estéticas
(de apreciacion, interpretacion

y creacion)

e Conocer los elementos bdsicos de

los lenguajes: (a) visual (punto,
linea y plano) y (b) musical
(parametros del sonido, figuras
ritmicas y notas musicales), para
explorar sus posibilidades
expresivas y comunicativas e
iniciarse en la apreciaciéon de obras
artisticas.

Explorar, conocer y aplicar las
principales técnicas y recursos de
los lenguajes artisticos,
incorporando tecnologias para
enriquecer sus proyectos.
Apreciar y desarrollar obras
colaborativas, tomando decisiones
que consideren el contexto y los
diferentes actores implicados, para
comprender practicas artisticas
colectivas y comunitarias.

Desarrollar la sensibilidad estética
y el pensamiento critico, analizando
conceptos visuales y musicales.
Experimentar distintas técnicas
visuales, audiovisuales y musicales,
utilizando aplicaciones tecnoldgicas
para la produccién artistica.
Desarrollar la capacidad de
planificar, crear y gestionar
proyectos artisticos, visuales o
musicales, integrando procesos de
exploracidn, experimentacion y
produccidn.

En artes visuales, seleccionar
materiales y técnicas pertinentes,
elaborar bocetos y ensayos, y
definir propuestas creativas con
coherencia estética y conceptual.
En musica, reflexionar sobre el
fondo y la identidad de la obra,
disefar teméticas y guiones,
realizar elecciones musicales
fundamentadas y sostener con
rigurosidad los procesos de ensayo.

2. Expresion de la
identidad y las
busquedas de
trascendencia

(promocidn de la introspeccidn y
el autoconocimiento,
fortaleciendo y dando valor a la
expresion artistica personal)

Trabajar la expresion y gestion de
sentimientos e ideas personales
mediante lenguaje visual y musical.
Expresar sensaciones, ideas y
emociones ante el patrimonio
cultural y religioso, mediante
trabajos creativos visuales y
musicales.

Utilizar la imaginacién en
propuestas personales y colectivas,
musicales y visuales, que estimulen
la creatividad y la originalidad.

Reconocer las artes como medio
para explorar, expresary
comprender emociones propias y
ajenas, fomentando la empatia y la
sensibilidad a través de la
apreciacion y creacién de obras.
Realizar pausas ignacianas
adaptadas al trabajo artistico, que
permitan recoger lo vivido en los
tiempos de aprendizaje,
reconociendo la gracia recibida, los
errores cometidos y lo que se
requiere para mejorar y continuar.

Disefiar y crear proyectos artisticos
individuales, colectivos y/o
interdisciplinarios, compartiendo
ideas y habilidades, haciendo
discernimiento y buscando el
magis, para crecer y servir con
profundidad y calidad, sintiendo y
gustando las cosas internamente.

3. Vinculacién al mundo

desde la cultura
(conocimiento de las historias
del arte y la musica, con énfasis
en la apreciacidén del patrimonio
cultural y religioso de cada
época, incluyendo lo
contemporaneo)

Explorar elementos culturales y
simbdlicos de diversos contextos de
Chile y Latinoamérica (p. €j., fiestas
populares religiosas o seculares, o
simbolos emblematicos locales),
con énfasis en la tradicién visual y
oral, interpretando sus significados
y sentido de trascendencia.
Aproximarse a las manifestaciones
artisticas mediante obras
emblematicas de diferentes épocas,
estilos y culturas, para reconocer
diferentes formas de expresion y
concepciones del mundo.

Conocer y disfrutar el patrimonio
cultural, artistico y religioso del
entorno, para comprender mejor y
respetar la propia cultura.
Representar y resignificar, a través
de la creacién plastica y musical,
obras relevantes de las historias del
arte y la musica, vinculandose
personalmente con artistas y
manifestaciones de otras épocas y
lugares.

Desarrollar la capacidad de sentir,
apreciar y disfrutar las experiencias
antes mencionadas, para
extrapolarlas en su practica artistica
y musical, enriqueciendo asi su
expresion creativa.

Explorar, comprender y valorar los
lenguajes y propuestas del arte
contemporaneo —como
instalaciones, performances y
acciones de arte, o nuevas bandas y
contextos de creacién musical con
tecnologia— interpretando su
relacidn con el contexto social,
cultural y politico, asi como su
influencia en las identidades.
Comprender diferentes contextos
culturales, identificando sus cddigos
y caracteristicas, para analizar y
deconstruir estereotipos en
manifestaciones artisticas.
Desarrollar un pensamiento critico y
reflexivo en procesos de
apreciacion, creacidn y difusion
artistica, que promueva el respeto,
la inclusidn y la valoracién de la
diversidad, junto con profundidad
espiritual y habilidades de dialogo
intercultural.
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Educacién religiosa y filosofia (5)

Originalmente, la trayectoria de una educacidn jesuita ter-
minaba con dos periodos focalizados casi totalmente en
estudios de filosofia y teologia, respectivamente. Esto ya
no es posible ni conveniente; sin embargo, lleva a pensar
que nuestra educacidon debiese conservar —en su raiz— una
preocupacion central porque el estudiantado comprenda
en profundidad las visiones del mundo y la persona huma-
na en distintas tradiciones, especialmente la catdlica y la
ignaciana. Esto implica un acercamiento cuidado a ciertas
fuentes fundamentales, que incluyen la Biblia y documen-
tos centrales de la Iglesia y nuestra tradicion.

Como se sefald en el capitulo |, el documento Caracteristi-

cas de la Educacidn de la Compariia de Jesus (ICAJE, 1986)

sintetiza bellamente algunos elementos de la visién igna-

ciana del mundo vy la persona, que reflejan la antropologia
cristiana y debieran ser trabajados en las asignaturas de
educacidn religiosa vy filosofia:

e Dios, que es el Bien, la Verdad y la Belleza, esta pre-
sente en toda la realidad, trabajando por nosotros, vy
—mediante el discernimiento— puede ser descubierto
en todo acontecimiento natural o humano, presente
0 pasado. Esto implica una vision fundamentalmente
positiva y esperanzada de la existencia, aunque no in-
genua, pues la accién de Dios estd ocurriendo en un
mundo roto por el pecado y sus efectos, que clama por
reconciliacion.

e (Cada persona es amada incondicionalmente por Dios
e invitada a una respuesta libre a este amor (su voca-
cién), trabajando por transformar el mundo y construir
el Reino de Dios.

e JesUs es el modelo de persona humana por su res-
puesta libre de amor y servicio a Dios vy a los demas
hasta la cruz y la resurreccion.

e Nuestra vocacion ha de ser imitacion de Jesus en la
vida familiar, el trabajo, los compromisos sociales, po-
liticos v eclesiales, etc., (a) en comunidad, con otras y
otros; (b) en la Iglesia; y (c) con sentido del “magis” o
una excelencia por amor a Dios vy los demas.

Puesto que ambas asignaturas —dependientes del area
académica— forman habilidades fundamentales para en-

38 MARCO CURRICULAR IGNACIANO

tender la realidad desde Jesus y su proyecto (Ideario, #20),
estas deberfan ocupar un lugar central en nuestro curri-
culum. Educacién religiosa es algo esencialmente distinto
que las instancias pastorales y la catequesis sacramental,
aunque se esperaria un didlogo que permita ofrecerlas y
experimentarlas como complementarias. Lo pastoral su-
pone una vivencia de la fe en comunidad, mientras que
educacién religiosa deberfa propiciar una comprension/
reflexion intelectual del misterio de la fe (para todas vy to-
dos; creyentes y no creyentes). Filosofia deberia aportar
conceptos vy habilidades de pensamiento basales para lo
anterior.

Respecto a educacidn religiosa, el Ideario sefiala que
nuestra identidad catdlica clara, pero abierta a quienes la
busquen, requiere “clases obligatorias ... —que no necesa-
riamente exigen ser creyente— para que el estudiantado
conozca la fe y el pensamiento de la comunidad catdlica”
(#7). Esto significa que la asignatura deberia tener OAs
claros, que permitan ensefarla a estudiantes que estan
madurando una vision de mundo o con distintas visiones
de mundo, sin necesariamente forzar la practica de la reli-
gion catdlica (aungue si el aprender amorosamente sobre
ella). Por el rol de esta asignatura en un curriculum jesuita y
los contenidos ignacianos y de antropologia cristiana antes
mencionados, serfa deseable tener programas propios de
educacién religiosa, que —en dialogo con la propuesta de
la Conferencia Episcopal— permitan ensefar la asignatura
con calificaciones validas para el Ministerio de Educacion.

Filosofia aparece de manera implicita en el Ideario, al men-
cionar la formacidn de personas con pensamiento critico,
capaces de dialogar con otras visiones de mundo (#24). En
esta asignatura se deberia ensefiar a ordenar y transmi-
tir ideas (légica y retdrica), para reflexionar y discutir sobre
las cuestiones fundamentales de la experiencia humana.
Las Bases Curriculares de Chile sélo establecen que haya
filosofia en IlI°>-I\V° medio, pero —donde estén las posibili-
dades— un colegio jesuita o compafiero en la mision podria
incluir aproximaciones previas de distinto tipo, tales como
filosofia para ninos. Habria que cuidar que la asignatura (a)
aborde aspectos de la visidn ignaciana del mundo y la per-



sona, como la libertad, el bien y el mal, o la vocacién humana; y (b) asegure presentar —entre distintas corrientes de pen-

samiento— aquellas que ayuden a cultivar una vision cristiana e ignaciana de la realidad (de modo similar a como —entre

diversas filosofias— la educacion jesuita original optd por ensefar el pensamiento de Aristételes).

1. Comprension
filoséfica

(conceptos y habilidades
para reflexionar la
realidad)

2. Comprension
cristiana
(Jesus y los Evangelios)

3. Comprension

catolica
(la tradicidn de la Iglesia)

4. Comprension
ignaciana
(vision del mundo y la

persona en los Ejercicios

Espirituales)

e Cultivar las capacidades
de asombro y de formular
preguntas sobre el mundo
cercano, favoreciendo la
curiosidad, la imaginacion
y la expresion de ideas
propias (haya o no haya
horario para algin modo
de ejercicio filosofico).

PK-2°

e Fomentar la escucha
atenta, el didlogo
respetuoso vy la critica,
creando espacios de
reflexiéon compartida
donde aprendan a valorar
distintas miradas y
construir sentidos
compartidos junto con
otros/as (haya o no haya
horario para algin modo
de ejercicio filosofico).

3°-8°

e Desarrollar la capacidad
de pensar criticamente
sobre la persona humana,
la sociedad y el mundo a
partir de la vision
filosdfica
humanista-cristiana; y
contrastarlo con otras
visiones de mundo.

1°-1V° e Articular argumentos

fundamentados, abiertos
aldidlogoyala

diversidad cultural y

religiosa.

Comprender qué es la
Biblia y quién es JesuUs.
Comprender que Dios se
revela como Creador y
Padre.

Comprender las
ensefnanzas que dejan (a)
la Anunciacion y Marfa, y
(b) el nacimiento de Jesus.

Comprender que Jesus
anuncia el Reino con
palabras y hechos
(parébolas, discursos,
milagros y acciones).

Dar formacién biblica
bésica, ayudando a
comprender la Historia de
la Salvacion y su cumbre
en la Pascua de Jesus (su
muerte y resurreccion).
Analizar el misterio del
Dios Trino como modelo
de comunidad.

Comprender el sentido de
vida propuesto por Jesus,
con sus dimensiones
personal y social.
Analizar textos biblicos y
usarlos como fuente
primaria.

Analizar el contexto
personal y social, y la
historia nacional y de la
humanidad a luz del
Evangelio.

Comprender qué es la
Iglesia catdlica y quiénes
la integran.

Identificar acciones de
solidaridad que propician
el bien comun en la vida
cotidiana

Comprender la
importancia del cuidado
de la casa comin como
proyecto de Dios Padre.

Comprender qué significa
Pentecostés y cémo eran
las primeras comunidades
cristianas.

Comprender el significado
de los siete sacramentos y
sus principales elementos.
Conocer la historia de la
Iglesia catdlica y sus
principales concilios, con
foco en el Concilio
Vaticano Il y los siglos XX
y XXI.

Conocer y analizar la
Doctrina Social de la
Iglesia (DSI) y su historia.

Analizar los “signos de los
tiempos” desde la DSI.
Conocer las enciclicas y
exhortaciones: Rerum
novarum, Laudato si,
Fratelli tutti, Amoris
laetitia, entre otras.
Reflexionar sobre los
modos de relacién y vida
comun gue propone la
Iglesia catdlica a propdsito
de la sinodalidad.

Reconocer que el mundo y
las personas son creacion
de Dios, y debemos tener
gratitud y cuidado.
Comprender que el amor
de Dios se puede
descubrir en las
experiencias de afecto y
belleza.

Tener primeros
acercamientos a la
biografia de San Ignacio
de Loyolay sus
principales etapas.

Conocer la vida de San
Ignacio, con foco en su
conversion y su proceso
de maduracién en el
tiempo, relacionandola
con la propia vida.
Explicar que cada persona
es Unica, amada por Dios y
puede elegir libremente el
bien.

Analizar cémo las
acciones humanas pueden
colaborar con o dificultar
el crecimiento del Reino
de Dios, reflexionando
sobre las propias
decisiones y su impacto.
Comprender las
consecuencias de seguir a
Cristo.

Conocer documentos
centrales de la
espiritualidad ignaciana y
la Compafifa de Jesus.
Comprender la vida de
San Ignacio vy, a partir de
ella, el discernimiento
como camino de libertad
interior.

Comparar distintas
concepciones de persona
y mundo con las
concepciones propias de
la visidn ignaciana de la
realidad.

Al final, sintetizar la vision
ignaciana del mundo que
se aprendio durante la
vida escolar.
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Asignaturas STEM

(del inglés: science, technology, engineering and mathematics)

La tradicién educativa jesuita entiende el estudio de la
realidad como un camino para reconocer la presencia de
Dios en el mundo, cultivar una comprensiéon profunda
de la Creacidn, y adquirir y desarrollar conocimientos
y herramientas para colaborar en la construccién del
bien comun. Desde este horizonte humanista-cristiano
—destacado en el Ideario (#17)- las asignaturas de
matematica, ciencias naturales, y tecnologia y cultura
digital, ofrecen vias privilegiadas para buscar e investigar la
verdad, leerlacomplejidaddelmundo,analizarcriticamente
los fendmenos que lo transforman, expandir nuestras
posibilidades, y asumir la responsabilidad humana de
cuidar la Creacidn. Esto Ultimo es especialmente relevante
en el actual contexto de crisis climatica y ambiental, que
nos interpela a repensar cdmo habitamos la casa comuiny
cdmo deberfa ser la relacion entre humanidad y tecnologia.

En este marco, emergen tensiones que atraviesan la en-
seflanza vy el aprendizaje en las asignaturas STEM en un
curriculum jesuita/ignaciano, y que estamos llamados a
integrar. Una de ellas es la tensidon entre (a) el enfoque
humanista integral, con su horizonte critico-investigativo
y SU preocupacion por las cuestiones éticas y espirituales;
y (b) la exigencia de cubrir muchos contenidos para alcan-
zar buenos resultados en evaluaciones estandarizadas y
la admisidn universitaria, especialmente en matematica
(donde es dificil ensefiar tantos contenidos).

Otra tensidn se asocia al didlogo entre fe y ciencia, indis-
pensable para que el aprendizaje profundo en asigna-
turas STEM no derive en reduccionismos cientificistas o

espiritualidades desencarnadas (que terminan separando
lo espiritual v o religioso del cuerpo y la materia). La tra-
dicion catdlica reconoce que fe y ciencia son dos modos
complementarios de comprender la realidad, entonces no
se busca resolver falsas oposiciones entre ellos, sino inte-
grar perspectivas que ayudan a leer el mundo de manera
mas amplia y profunda, considerando la complejidad de
los fendmenos naturales y técnicos, asi como las pregun-
tas éticas, sociales y espirituales que surgen de su estudio
sistematico.

A partir de lo anterior, los propdsitos y trayectorias de las
asignaturas STEM buscan articular la vision ignaciana con
el conocimiento matematico, cientifico y tecnoldgico con-
temporaneo. Asi, se destaca que la matematica ofrece he-
rramientas para modelar, analizar y transformar el mundo
con rigor y sentido; las ciencias naturales son un camino
para investigar los fendmenos de la vida, la materia v la
energia, con admiracién por lo creado y aprovechando de
formar el cuidado y la responsabilidad socioambiental; vy
la tecnologia permite disefar soluciones innovadoras para
muchos desafios actuales, con la necesidad de usos éticos,
criticos y humanizadores de las herramientas digitales.

En una educacidn jesuita/ignaciana, estas asignaturas de-
berfan permitir al estudiantado desarrollar una compren-
sion rigurosa de la realidad vy, al mismo tiempo, criterios
éticos para usar el conocimiento cientifico y técnico al ser-
vicio de la construccidn de un mundo mas justo y sosteni-
ble, seguin el principio integrador descrito en el capitulo |,
que deberia permearlo todo.
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Matemdtica (6)

La educacién jesuita se basa en una vision humanis-
ta-cristiana de la realidad, permeada de “amor por todo
lo humano”. Esto no refiere explicitamente a la asigna-
tura de matematica, pero eso no deberia interpretarse
como una falta de valoracién por ella. Al contrario, la
tradicién educativa jesuita/ignaciana ha formado gran-
des matematicos, que han contribuido significativa-
mente a comprender mejor el mundo y sus dinamicas.

Ensefar esta asignatura desde una mirada humanis-
ta implica poner el lenguaje matematico y sus cono-
cimientos al servicio de comprender y transformar el
mundo para el bien comun. La clave esta en reconocer
su valor cotidiano y fomentar el pensamiento critico y
la toma de decisiones basadas en evidencia. Ademas,
la asignatura no solo entrega herramientas técnicas;
también cultiva actitudes fundamentales como la per-
severancia y el orden de pensamiento.

El estudio de los nimeros y la aritmética ayuda a desa-
rrollar un pensamiento ordenado, fomentando la disci-
plina mental. Ademas, preparar al estudiantado para
una ciudadania responsable y comprometida con el
bien comun exige enfatizar la aplicacidén practica de los
numeros vy la operatoria en la vida diaria; por ejemplo,
para una gestién financiera responsable.

El algebra permite generalizar los conocimientos nu-
méricos, identificando y comprendiendo patrones vy
modelando situaciones. Su aprendizaje requiere prac-
tica y paciencia, y lleva a la resolucion de problemas
complejos de manera sistematica y estructurada.

Estudiar geometria favorece el pensamiento espacial y
ldgico, y permite valorar el orden y la belleza presente
en la naturalezay las creaciones humanas. Esto abre la
posibilidad de integrar la ldgica y la estructura mate-
matica en una contemplacién del mundo que sintoniza
con el llamado ignaciano a “encontrar a Dios en todas
las cosas”.

Por ultimo, el trabajo con datos y probabilidades posi-
bilita interpretar, analizar e intervenir criticamente en la
realidad, tomando decisiones informadas ante la incer-
tidumbre. Esto debiera ir de la mano de educar en un
uso ético y honesto de la informacion.

Asi, desde una visidon ignaciana, el estudio riguroso
de la matematica permite leer el mundo con atencidn,
profundidad y sentido, para servir mejor. En dltimo tér-
mino, se deberia preparar al estudiantado para enfren-
tar los desafios de la vida con método, sistematicidad
y atencion a la evidencia. Como senala Maccarrone
(2023): “En el mundo actual, la matematica no solo
es necesaria para resolver situaciones practicas, sino
también para procesar la informacidon que recibimos y
tomar decisiones con sentido critico. Ademas, la cien-
cia, que nos explica el universo, y la tecnologia, que nos
ayuda a moldearlo, se expresan naturalmente en este
lenguaje. Y por si esto fuera poco [...] una mirada mate-
matica bien afinada nos permite contemplar, a nuestro
alrededor, un tipo de belleza inaccesible para el resto
de los sentidos” (p. 25).




PK-2°

3°-6°

7°-8°

1°-1V°

1. Aritmética

Comprender que los
ndmeros representan
cantidades, que
permiten hablar de la
distribucion de las
cosas y plantear
preguntas por la
equidad y la
responsabilidad.

Dar herramientas
para explicar y
resolver problemas
cotidianos de la vida
comunitaria, familiar y
escolar.

Descubrir que los
ndmeros son infinitos
y se organizan en un
orden con sentido y
equilibrio, y que
—analogamente- la
justicia requiere
orden.

Ensefar disciplina
interior y rigor junto
con la exigencia de
precision y coherencia
en matematica.

Reconocer que los
ndmeros ayudan a
decidir con
responsabilidad y que
la justicia y la equidad
pasan por como
calculamos y
repartimos
cantidades en la vida
cotidiana.

Utilizar herramientas
aritméticas para
analizar y proponer
soluciones a
problemas de justicia
social (p.gj., calcular
impuestos y distribuir
recursos),
reflexionando sobre
el impacto ético de
las decisiones.

2. Algebra

e Entender que la vida
y el entorno tienen
ritmos, patrones y
valores desconocidos,
que se pueden
representar mediante
simbolos y se asocian
al lugar de cada cosa
en la realidad.

e Formar un
pensamiento
ordenado a partir del
reconocimiento de
patrones y el respeto
por las reglas, como
claves para resolver
problemas cotidianos
complejos.

e Comprender que el
dlgebra puede ayudar
a organizar el
presente y el futuro,
de modo similar a
como el
discernimiento ayuda
a elegir con cuidado.

e Vincular el ordeny
las regularidades
matematicas con la
armonia de la
Creacién.

e Valorar la busqueda
de lo desconocido
como parte del
crecimiento.

e Modelar situaciones
de la vida cotidiana
mediante el lenguaje
algebraico y
funciones, creciendo
en capacidad de
abstraccién, analisis y
toma de decisiones.

3. Geometria

Reconocer y explicar
formas geométricas
en el entorno cercano,
despertando la
curiosidad.

Reconocer que todo
tiene un lugar y una
forma en la Creacion.

Usar material
concreto para
relacionar la exactitud
en la geometria con la
importancia de la
precision en la vida
diaria.

Descubrir cémo la
geometria revela
armonia y proporcion
en el mundo creado.

Ver y experimentar
con la geometria un
lenguaje de belleza 'y
armonia que habla de
un mundo creado
para ser cuidado.

Demostrar de manera
concreta y simbdlica
las propiedades
geométricas, y
aplicarlas en
situaciones de la vida
real (como medir
objetos).

4. Datos y
probabilidades

Recoger y organizar
diversas opiniones en
su entorno sobre
distintos asuntos, a
modo de
“mini-encuestas”.
Evaluar aspectos de
la realidad y el
entorno cercano en
base a datos basicos
que considerar.

Reconocer que los
datos cotidianos
representan personas
y experiencias, y que
—si se usan bien, para
analizar situaciones
con objetividad y
tomar decisiones—
pueden ayudar a
mejorar la
convivencia y el
entorno.

Organizar informacion
cuantitativa basica
para comprender
situaciones cotidianas
con profundidad, de
manera ordenada y
disciplinada.
Comprender que los
datos son una forma
de leer la realidad,
que requiere mirada
critica y compasiva.

Evaluar la veracidad y
el sesgo de la
informacion
estadistica,
aprendiendo usos
éticos y honestos de
tal informacion.
Aplicar el analisis de
datos para investigar
y proponer soluciones
a problemas sociales.

5. Enfoque ético y
espiritual en el
aprendizaje de la
matematica

e Comprender que las
matematicas ofrecen
un lenguaje que
facilita describir
muchas relaciones en
y con el entorno.

e Reconocer el valor de
la constancia y la
perseverancia como
parte de “dar el
magis” (la mayor
gloria de Dios) al
abordar problemas
concretos.

e Aprovechar los
errores para aprender
sobre como enfrentar
las adversidades en
la vida diaria.

e Reconocery valorar
la diversidad de
maneras para abordar
un problema,
buscando soluciones
con creatividad y
colaboracion.

e Aplicar la matematica
para resolver
problemas de la vida
diaria y servir mejor,
con método,
sistematicidad y
atencién a la
evidencia.
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Ciencias naturales (7)

El acento humanista de la educacién jesuita podria
interpretarse como escasa valoracidén de las ciencias.
Pero, esto dista mucho de la realidad, ya que esta
tradicién ha formado cientificos que han hecho des-
cubrimientos fundamentales en astronomia, biologia,
botanica, etc. Lo crucial ha sido una aproximacién hu-
manista-cristiana a la indagacidn cientifica, que hace la
diferencia con otras aproximaciones de corte positivista
o técnico-productivo. Por ello, en colegios y escuelas
jesuitas y comparfieros en la misidn, esta asignatura de-
beria ser ocasidn para ensefiar a buscar la verdad con
profundidad y comprender los misterios del mundoy la
vida, con admiracion, respeto y cuidado por la Creacion.

La alfabetizacion cientifica y las ciencias para la ciu-
dadania estan al centro del propdsito de la educacion
cientifica en nuestros colegios y escuelas. Esto significa
ensefiar —con método y rigor— (a) habilidades cientificas
de experimentacion, observacion, analisis de evidencia,
etc.; (b) conocimientos claves en biologia, fisica, geolo-
gia y quimica; y (c) una aproximacion ética y espiritual a
la asignatura, que oriente las ciencias hacia el propdsi-
to mayor de la educacion jesuita/ignaciana. Lo anterior
requiere un abordaje integrado de las ciencias y fomen-
tar el aprendizaje desde la experiencia, el asombro vy la
apreciacion del entorno. Naturalmente, esto entrafa un
didlogo fe-ciencia que cultivar —junto con los conteni-
dos curriculares— durante toda la trayectoria escolar.

El Ideario refiere implicitamente a la asignatura de
ciencias naturales o sus especializaciones (biologia,
fisica y quimica) al sefialar que, ante la necesidad de
formar actitudes y formas de vida orientadas a la sos-
tenibilidad, “el curriculum debiera ayudar al estudian-
tado a comprender en profundidad fenémenos como
el calentamiento global, la pérdida de habitat que esta
llevando a ciertas formas de vida al borde de la extin-
cién y la conexion entre las crisis social y medioam-
biental, etc., incluyendo una reflexidn ética al respecto”
(#29). En este sentido, en linea con la enciclica Laudato
S/ (Francisco, 2015), nuestros colegios y escuelas de-
berian educar en la conciencia de que habitamos una
“casa comun” y debemos caminar hacia la sostenibi-
lidad medioambiental. Esto deberia animarse con un
discurso esperanzador, que muestre iniciativas y orien-
te hacia la accion.

Ademas, nuestros colegios y escuelas deberian pro-
mover una integracion auténtica entre las asignaturas
de ciencias y tecnologia, comprendiendo que ambas se
complementan para formar en la exploracién, la crea-
cion de modelos y la comunicacion de ideas. Esta in-
tegracidn deberia estar iluminada por principios éticos
y orientada al bien comun, formando en usos seguros
y responsables de la ciencia y la tecnologia, que sean
cuidadosos de las personas y la casa comun.




PK-2°

3°-8°

I°-1v°

1. Desarrollo
integrado de
habilidades
cientificas

(de experimentacidn,
observacidn, analisis de
evidencia, etc.)

Desarrollar la capacidad de
“observar” con todos los
sentidos, aprendiendo a
formular preguntas desde
la curiosidad y el asombro.
Iniciarse en el registro de
informacion mediante
actividades ludicas y
apropiadas a la edad.

Disenar experimentos, para
luego interpretarlos y
comunicarlos.

Profundizar la
experimentacién guiada, a
través del registro y la
comparacion de resultados.
Formar una mente abierta,
respetuosa y que valora el
conocimiento desarrollado
previamente.

e Profundizar las capacidades
de (a) modelar fenémenos
para hacerlos
comprensibles por otros/as
y (b) evaluar criticamente
investigaciones propias y de
otros/as.

e Manejar los aspectos mas
complejos de una
investigacion cientifica
—como el andlisis de su
validez y sus limites— desde
una aplicacién rigurosa del
método cientifico.

2. Conocimientos

cientificos claves
(en biologfa, fisica y

quimica; con comprension

de los fenémenos
vinculados a la crisis
medioambiental)

Desarrollar primeras
comprensiones sobre los
seres Vvivos, las propiedades
de la materia y los
fenémenos naturales.

Adquirir conceptos
cientificos claves en los tres
ejes de las ciencias
naturales: (a) ecosistemas y
cuerpo humano (biologia);
(b) movimiento, energfa,
tierra y recursos (fisica); y (c)
cambios de la materia
(quimica).

Comprender fendmenos
ambientales transversales a
estas ciencias, como la
contaminacion, el cambio
climatico y la biodiversidad.

Profundizar en
conocimientos avanzados
en biologia, fisica y quimica.
Desarrollar una
comprension critica sobre la
crisis medioambiental, a
través del manejo de
conceptos clave, como
cambio climatico,
sostenibilidad y la relacidon
entre estos fenémenos
cientificos y la sociedad.

3. Desarrollo del
pensamiento
cientifico y
tecnolégico para la
ciudadania
(ser ciudadano informado
y activo; participativo de la
sociedad)

e Iniciar la comprensién del
pensamiento cientifico en la
vida diaria, a través del
juego vy la exploracién
segura.

e Reconocer como algunas
herramientas y objetos
tecnoldgicos facilitan la vida
cotidiana, promoviendo
curiosidad y un uso
cuidadoso y responsable.

e Desarrollar la capacidad de
argumentar y tomar
decisiones informadas,
proponiendo soluciones a
problemas locales mediante
formas de razonamiento del
pensamiento cientifico.

e Promover una comprension
creciente sobre las
oportunidades y desafios
éticos asociados al uso de
tecnologias emergentes,
fortaleciendo la
participacion responsable y
el compromiso con la
comunidad.

e Discerniry actuar para la
transformacion social y
ambiental, utilizando
conocimientos cientificos y
tecnoldgicos desde una
perspectiva que reconoce la
responsabilidad social de la
ciencia.

e Reconocer criticamente las
potencialidades y riesgos de
las nuevas tecnologias
—incluida la IA— orientando
su uso hacia el bien comun,
la justicia socioambiental y
la construccién de un futuro
sostenible.

4. Enfoque ético y
espiritual en el
aprendizaje de las
ciencias

(incluyendo la conciencia de

que habitamos una “casa
comun”y hemos de cuidar

la sostenibilidad ambiental)

Reconocer la naturaleza
como Creacidn, con asombro
y respeto, integrando las
primeras experiencias que
articulan curiosidad cientifica
y una mirada trascendente
del mundo.

Favorecer la valoracion por el
cuidado de plantas, animales
y el entorno,
comprendiéndolos como
parte de “la casa comun”,
cuyo cuidado acerca al
Creador.

Comprender la
interdependencia entre los
seres humanos y el planeta,
reconociendo los desafios
éticos que ello implica.
Reflexionar sobre el cuidado
del planeta como obra de
Dios y el concepto de justicia
socioambiental, p.gj.,
valorando el uso responsable
de la energfa, el reciclaje, el
respeto por todas las formas
de vida y el cuidado de
distintos ecosistemas.
Reconocer que las ciencias
ayudan a analizar
criticamente nuestras
acciones, comprender su
impacto y desarrollar
compasion.

Comprender, a partir del
conocimiento sobre el estado
de los ecosistemas y la
responsabilidad humana en
su deterioro, que la ciencia es
un camino para impulsar la
conversidn socioambiental y
contribuir a construir un
mundo mas sostenible.
Analizar criticamente los
grandes dilemas éticos
asociados al avance cientifico
desde una perspectiva que
integra el cuidado de la casa
comun y la espiritualidad.

e Entender el dialogo

fe-ciencia, comprendiendo
que la visién catdlica
reconoce la fe y la ciencia
como modos
complementarios para
relacionarse con la realidad.
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Tecnologia y cultura digital (8)

El desarrollo actual de la humanidad se ha visto fuer-
temente impactado por el libre acceso a grandes
cantidades de informacidn, la creciente necesidad de
trabajar colaborativamente con personas fisicamente
distantes y el explosivo uso de la inteligencia artificial
(IA), entre otros fendmenos. Por esto, un curriculum
jesuita/ignaciano —con foco en las relaciones vy la justi-
cia— tiene que ensenar un uso responsable, juicioso vy
humanizador de estas tecnologias.

El Ideario no menciona explicitamente la asignatura de
tecnologia y cultura digital como elemento especifico
y distintivo de una educacion jesuita (en contraste con
otros modelos educativos contemporaneos, que des-
tacan el area STEM como esencial). No obstante, su-
giere tres énfasis relevantes para esta asignatura: (a)
la vinculacion y la comunicacién con otros, (b) la ciu-
dadania global y la incidencia publica, y (c) colaborar
activamente en la humanizacién de aquellos temas de
ultima generacion donde se juega la realizacion plena
de las personas.

En este marco, un curriculum jesuita/ignaciano debiera
cuidar una asignatura de tecnologia y cultura digital
con tres énfasis centrales: (a) potenciar la creatividad
para construir soluciones innovadoras a los problemas

de un mundo globalizado y en constante cambio; (b)
ensefar a usar herramientas técnicas de dltima gene-
racidon, como habilidad basal para poder dialogar acti-
vamente con el mundo (“estar al dia” como supuesto
para incidir); y (c) ensefar y desarrollar los valores y
actitudes —morales y espirituales— para tener una re-
lacion cristiana con las tecnologias. Todo esto, debiera
hacerse en articulacion con otras asignaturas e instan-
cias formativas en que se utilicen medios tecnoldgicos
y/o digitales para el proceso de aprendizaje.

En relacion al tercer énfasis de la asignatura antes se-
falado, es fundamental abordar los multiples desafios
y dilemas asociados a la expansion de los entornos
digitales, ensefando criterios ignacianos para discer-
nir al respecto. Por ejemplo, ante la proliferacién de
fuentes de informacion y fake-news, es fundamental
ensefar criterios para verificar la verdad de un con-
tenido y reflexionar sobre cdmo esto puede ser dis-
torsionado. Ante el libre acceso a materiales en las
redes, sin restricciones, es central mostrar sus riesgos
y ensefar limites sanos. En general, hay que ensefar
a usar la tecnologia con libertad, buscando siempre la
verdad y distinguiendo los usos que humanizan de los
que deshumanizan.




PK-2°

3°-8°

I°-1v°

1. Resolucidn creativa y
responsable de
problemas

(reales y contextualizados;
curiosidad y creatividad)

e Canalizar la curiosidad natural en el
juego para resolver desafios
mediante el pensamiento
computacional.

e Resolver problemas simples de la
vida cotidiana mediante la
exploracidn vy la creatividad,
valorando el error como ocasion de
aprendizaje.

e Transitar desde un uso pasivo de la
tecnologia como objeto de consumo
hacia su uso como herramienta de
creacion y exploracion.

e Abordar problemas cercanos con
creatividad y colaboracién,
proponiendo soluciones y
evaluando sus posibles
consecuencias.

e Seguir procesos estructurados que
combinen pensamiento
computacional con disefo centrado
en el usuario para seguir formano
un uso responsable y creativo del
uso de las tecnologias. De 3° a 5°
pueden ser "creadores de contenido
con proposito" y de 6° a 8° pueden
ser “ciudadanos digitales
innovadores”.

e Disefiar soluciones innovadoras a
problemas globales reales,
integrando diversas disciplinas.

e Pasar de ser usuarios de tecnologia
a ser disefiadores de soluciones con
impacto social y ambiental.

2. Uso de herramientas

tecnolégicas
(digitales y materiales; de
creacién y comunicacion;
especialmente la IA)

Acompanar el uso inicial de
recursos tecnoldgicos como tablets
o pizarras digitales, para explorar,
crear y comunicar.

Equilibrar lo concreto con lo
abstracto en el uso de herramientas
tecnoldgicas, usandolas para
potenciar la expresion y la
comprensién del entorno (p.gj., la
creacion digital, la narracion visual,
etc.).

Introducir la IA como una "ayudante
magica" que sigue patrones,
ayudando a entender que las
maquinas no piensan, sino que
procesan nuestras instrucciones
(p.€j., Google AutoDraw o
Teachable Machine).

Aprender a usar auténomamente
herramientas digitales y materiales
para crear y comunicar, como
elementos iniciales de
programacion, presentaciones
digitales, IA asistida, etc.

Crear productos complejos en
colaboracién con otros y usando
criticamente la IA como "copiloto"
del aprendizaje.

Realizar proyectos publicos de
comunicacion global en
colaboracién con otros/as, usando
diferentes herramientas
tecnoldgicas.

En esta etapa, la IA debe ensefiarse
y abordarse desde la comprensidn,
el uso creativo y la evaluacion
critica.

Pasar desde el uso técnico de
herramientas tecnoldgicas hacia su
gestion ética y estratégica, con un
énfasis critico en la IA como motor
de co-creacion.

Aprender un manejo avanzado y
critico de herramientas digitales
para investigar y comunicar con
propdsito: (a) de disefo grafico y
visualizacién, (b) de programacion y
automatizacion, y (c) de gestién de
informacién y datos.

3. Enfoque ético y
espiritual en el uso de las
tecnologias
(cultivo de valores y actitudes
—morales y espirituales— para
tener una relacicn
cristiana/ignaciana con estas)

e Entender que las tecnologias estdn
al servicio de las personas,
entonces se les debe dar un buen
uso.

e Formar habitos asociados a un
enfoque ético y espiritual en el uso
de las tecnologias, por ejemplo,
motivando a usarlas no sélo para
entretenerse, sino para crear cosas
que ayuden y sirvan.

e Ensefiar a no usar identidades
falsas ni engafiar a otros/as en
juegos digitales, aunque su
identidad real se esconda tras la
pantalla.

e Promover el respeto y la
responsabilidad en el uso de
herramientas digitales.
Particularmente, ensefiar criterios
para verificar la verdad de un
contenido, y reflexionar sobre la
honestidad y la verdad en la era de
las comunicaciones digitales y la IA,
con una mirada de discernimiento.

e Reflexionar sobre los riesgos del
mal uso de las tecnologias y como
estas influyen en la convivencia
escolar y social, incluyendo
consecuencias legales de su mal
uso.

e Discernir criticamente el impacto de
las tecnologias en la vida personal,
social y ambiental.

e Cultivar una relacién personal con
las tecnologias que esté inspirada
en la responsabilidad, la busqueda
permanente de la verdad y la
solidaridad que pone el progreso al
servicio del bien comun.

e Desarrollar conciencia critica para
identificar qué usos de la tecnologia
humanizan (promueven la verdad,
el bieny la belleza) y cudles
deshumanizan (generan falsedad,
mal y alienacién).
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Educacién fisica y salud (9)

El desarrollo armdnico integral de la persona al que
aspira la educacion jesuita/ignaciana segun el Ideario
(#17) abarca todas sus dimensiones. Entre estas, una
fundamental es la dimensiéon corporal (ver ANEXO B),
qgue incluye el desarrollo de la motricidad y la expre-
sién corporal, entre otros aspectos.

En lo relativo al juego, el deporte y las diferentes mani-
festaciones de la motricidad, los colegios y escuelas de
la REI dan importancia a la sana competencia, por los
valores y vinculos que promueve. Sin embargo, es cen-
tral distinguir entre (a) la asignatura de educacién fisica
y salud, entendiéndola como un espacio de desarrollo
corporal, socioemocional, cognitivo y espiritual para to-
das y todos los estudiantes —sean o no deportistas—en
el marco de la vida comunitaria; y (b) la competencia
deportiva en selecciones como instancia voluntaria de
ampliacién y complemento de la experiencia escolar
(de la cual se habla en el capitulo V).

En la asignatura minima-obligatoria se aspira a que
todo el estudiantado de nuestros establecimientos
aprenda a desarrollarse y cuidarse, integrando la prac-
tica cotidiana de actividad fisica y adquiriendo habitos
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de vida saludable (por ejemplo, higiene del suefio y
una alimentacion balanceada), como condiciones para
el bienestar. En esta ldgica y de acuerdo con el Ideario,
se reconoce el vinculo positivo entre (a) ocio, recrea-
cién, juego y deporte, y (b) salud mental y desarrollo
armonico de la persona (#34), de lo cual hay abundan-
te evidencia cientifica (Eime et al., 2013). Por esto, aun-
que en toda asignatura se espera que el aprendizaje
trascienda las clases y se transfiera a la vida cotidiana,
esto es especialmente cierto en educacién fisica y sa-
lud, cuyas ensefianzas debieran reflejarse en el uso del
tiempo libre, dentro y fuera del colegio/escuela.

Igual que el resto de las asignaturas académicas e ins-
tancias pastorales-formativas, educacidn fisica y salud
ha de participar de la integracién curricular que se bus-
ca, de manera que la experiencia escolar —con todos
sus componentes— tenga “un nucleo interno que le dé
unidad, organica y sentido al conjunto” (#20). Esto de-
biera significar que la asignatura incluya una aproxi-
macidn espiritual al desarrollo y el cuidado del cuerpo,
como regalo de Dios y templo del Espiritu (1° Corintios
6,19), que ayuda en la integracién de la persona.



PK-K

1°-2°

3°.4°

5°-6°

7°-8°

1°-1V°

1. Desarrollo

corporal
(motriz y corporeidad)

Explorar el cuerpo
mediante el juego libre y
movimientos espontaneos
para desarrollar
habilidades motrices
basicas como correr, saltar,
trepar, equilibrarse, lanzar
y atrapar.

Consolidar habilidades
motrices basicas a través
del juego, como medio de
aprendizaje y disfrute del
movimiento.

Empezar a desarrollar
habilidades motrices
complejas asociadas al
baile y deportes (como el
dribbling en basketball)
mediante juegos
predeportivos.

Integrar coordinacién y
equilibrio en juegos y
actividades lUdicas.

Diversificar destrezas
motrices, combinando
habilidades basicas con
movimientos complejos en
distintas actividades y
deportes.

Desarrollar las
capacidades fisicas
(resistencia, fuerza,
velocidad, flexibilidad),
refinar los movimientos
técnicos, y aplicar lo
anterior de manera
estratégica en el deporte y
la actividad fisica.

Gestionar las propias
capacidades fisicas y
habilidades técnicas para
proyectar su desarrollo
como parte del proyecto de
vida.

2. Actividad fisica 'y
comunidad
(valor de la sana
competencia, aunque con
foco en los vinculos y el
trabajo en equipo)

e Participar y compartir en
juegos colectivos sencillos,
respetando turnos y reglas
basicas para fortalecer el
sentido de comunidad.

Participar activamente en
juegos colectivos reglados,
favoreciendo la empatia, el
respeto y la
responsabilidad.

Entender que el juego es
un espacio de encuentro,
inclusion y aprendizaje.

Promover la sana
convivencia en juegos y
deportes cooperativos y en
equipo, valorando el
respeto, la cooperacién y el
pasarlo bien juntos por
sobre el ganar (en
competencias).

e Fortalecer el trabajo en
equipo, la solidaridad y la
toma de decisiones
responsables en juegos
cooperativos y contextos
de diversidad y
competencia.

Ejercitar roles de
cooperacion, liderazgo
positivo y resolucién
pacifica de conflictos en
deportes o actividad fisica
colectiva.

e Fomentar autonomia,
planificacién y participacion
responsable en la practica
deportiva con otros/as.

Practicar deportes
individuales y colectivos,
asumiendo roles de
liderazgo y mediacién, y
compitiendo sanamente,
con foco en los vinculos y
los valores.

3. Habitos para una
vida saludable
(practica fisica cotidiana,
cuidado de la alimentacion
y el suefo, ocio y
recreacion, etc.)

e |ncorporar rutinas simples
de higiene, descanso y
alimentacion saludable en
la vida diaria.

e Comprender la importancia
del autocuidado,
reconociendo que el
bienestar es un regalo que
cuidar.

e Consolidar rutinas de
higiene, descanso y
alimentacién equilibrada en
la vida escolar y familiar.

e Comprender por qué ciertos
habitos son saludables (o
no) e iniciar decisiones
auténomas de autocuidado.

e |ncorporar rutinas y
decisiones de autocuidado
(descanso, suefo,
alimentacion, higiene, etc.),
empezando a
responsabilizarse por el
cuidado personal.

e Reflexionar sobre el
impacto de los habitos y el
autocuidado en el bienestar
fisico y mental.

e Fomentar autonomia en la
eleccion de habitos y
conductas saludables.

e Reflexionar sobre los
efectos del sedentarismo y
los habitos nocivos en el
bienestar fisico y mental,
previniendo conductas de
riesgo con una vision de
futuro.

e Disefar y ejecutar planes
de actividad fisica,
alimentacion balanceada e
higiene del suefio
proyectando elecciones
adultas responsables para
cuidar la condicidn fisica y
la salud mental.

4. Enfoque espiritual
en el desarrollo
corporal y fisico

(cuerpo y desarrollo de la

interioridad)

e Valorar el cuerpo como

regalo de Dios, cuidandolo
y reconociendo las
capacidades de
movimiento y expresién
corporal con gratitud.

e Expresar emociones y

talentos a través del
movimiento, reconociendo
la presencia de Dios en las
alegrias, esfuerzos y
capacidades de su cuerpo.

e Agradecer por el ejercicio

fisico y la presencia de
Dios en la alegria del juego
y los deportes colectivos.

e Reconocer el cuerpo como

medio para conectar con
otrosfas y la vida
comunitaria como regalo
de Dios.

Cultivar la interioridad
mediante practicas
corporales conscientes
(respiracién, caminatas,
etc.).

Valorar la diversidad y la
cooperacion en los
deportes.

e Tomar conciencia del

cuerpo como parte
fundamental de la
identidad personal, y
adquirir el compromiso y la
responsabilidad de
cuidarlo como don de Dios
y “templo del Espiritu”.

Promover la vida interior y
el cuidado del cuerpo
desde la gratitud a Dios
por lo recibido y el deseo
de cuidarlo y desarrollarlo
para “en todo amary
servir”.
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Instancias de pastoral y formaciéon

Las seis instancias de pastoral y formacion (PyF) reflejan
un sello esencial de la educacidn jesuita/ignaciana (Idea-
rio, #7). Se desarrollan en tiempos curriculares vy, a dife-
rencia de las asignaturas académicas, no se organizan en
base a contenidos disciplinares, sino en torno a procesos
de crecimiento espiritual, socioemocional, comunitario y
de participacion litdrgica, entre otros. Por esto, su dise-
Ao e implementacion suele requerir la colaboracion de
varios profesionales, que se organizan seguin el Modelo
Comun REI de Area de PyF, que articula los departa-
mentos de (a) pastoral, (b) psicologia y orientacidn, y (c)
convivencia escolar (Area de Educacién Escolar, 2022).
Ademas, las instancias de PyF suelen ser acompanadas
o mediadas por la jefatura de curso vy, en algunos casos,
por el equipo v la direccidon de ciclo o sede.

El esfuerzo de curricularizar estas instancias, como
espacios de los cuales se espera el logro de OAs es-
pecificos (anadlogos a los de una asignatura académi-
ca), conlleva varios desafios, como desarrollar marcos
conceptuales, secuencias de OAs por ejes, metodolo-
gias y formas de evaluacion pertinentes. Esto asume la
consolidacién de especialistas en el desarrollo secuen-

cial de retiros espirituales, experiencias apostdlicas y
celebraciones liturgicas, entre otras instancias, con las
capacidades para conducir estos procesos de ensefan-
za-aprendizaje de manera rigurosa y coherente con el
resto de la propuesta curricular. En tal sentido, es im-
portante recalcar que —aunque los OAs de estas ins-
tancias tienen cruces con los objetivos de aprendizaje
transversales (OATs)- se trata de objetivos especificos,
distintos y complementarios.

Desde este horizonte, cada instancia de PyF —orienta-
cidn y espacios de desarrollo socioemocional y comu-
nitario, retiros espirituales, experiencias apostdlicas,
celebraciones litlrgicas y preparaciones sacramenta-
les, acogida y momentos de pausa ignaciana— aporta
algo particular: el trabajo de los vinculos vy la vida co-
munitaria, el cultivo de la interioridad y la espirituali-
dad, el compromiso con la justicia, y el reconocimiento
de la presencia de Dios en todas las cosas, que permi-
te discernir su voluntad. En conjunto, estas instancias
ofrecen un complemento fundamental a lo académico
—que muchas veces lo tensiona—y que es caracteristico
del curriculum de nuestros colegios y escuelas.
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Orientacién y espacios asociados de desarrollo socioemocional y comunitario (10)

El Ideario no refiere de manera directa y explicita a la
clase de orientacion y los espacios asociados de de-
sarrollo socioemocional y comunitario. Sin embargo,
hay cuatro temas fundamentales que se relacionan:
(a) la educacion emocional (#34); (b) vivir una cultura
del buen trato, asociada a vinculos y una vida comu-
nitaria basada en el respeto, la confianza, el didlogo,
el autocuidado y una integracion adecuada del con-
flicto y la diferencia (#31); (c) el desarrollo de aque-
llo que se va descubriendo como vocacién y proyecto
de vida (#20); y (d) el acompafiamiento oportuno que
atienda a una progresiva construccion de la identidad
(#13). Esto ultimo incluye las tematicas de género
y diversidad sexual, ante las cuales se sehala que
nuestros principios orientadores son la apertura, el
reconocimiento y el respeto de la dignidad de toda
persona como hija/o de Dios. Esto significa que —en
complemento con educacidn fisica y salud- la clase
de orientacién y los espacios asociados de desarrollo
socioemocional y comunitario deberian abordar la di-
mensidn corporal de la persona en aquello que toca
los procesos de descubrimiento de la identidad.

En este marco, el propdsito de orientacién y los espa-
cios asociados de desarrollo socioemocional y comuni-
tario en un curriculum jesuita/ignaciano es facilitar que
cada estudiante (a) logre un desarrollo socioemocional
saludable, (b) construya una identidad sélida, (c) em-
prenda un proceso de discernimiento de su vocacidn
y proyecto de vida, y (d) aprenda a ser comunidad vy
tener vinculos sanos en cada grupo del que es parte
(curso, nivel o generacién, colegio/escuela, etc.). Por
consiguiente, esta clase y estos espacios son cruciales
en el desarrollo integral del estudiantado. A través de
la reflexién y la interaccidn con otros/as, deberian pro-
mover el autoconocimiento de fortalezas y debilidades;
ofrecer herramientas para la gestién emocional, la con-
vivencia y la resolucién de conflictos; ensefnar a tomar
decisiones de modo responsable; y apoyar el discer-
nimiento ignaciano de proyectos de vida en la ldgica
del Evangelio, de modo que las y los estudiantes sean
personas “paray con los demas”.
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Elideal es que la clase de orientacion sea desarrollada
por la jefatura de curso, con la planificacidén y el respal-
do de los departamentos de psicologia-orientacidon y
convivencia, y que tenga un tiempo protegido dentro
del horario semanal. Esto Ultimo refiere a que, ante las
multiples demandas de tiempo escolar para diversos
fines, es frecuente que este horario termine usando-
se para otras cosas, descuidando su relevancia para
la educacion jesuita/ignaciana. Por supuesto, esto no
quita la flexibilidad requerida para acompanar a cada
curso, realizando las adaptaciones necesarias, segun
las situaciones emergentes.

Los espacios de desarrollo socioemocional y comuni-
tario asociados a orientaciéon deberian complementar
y profundizar los aprendizajes en esta clase, fortale-
ciendo los vinculos interpersonales y la pertenencia
al grupo-curso. Si bien su planificaciéon y desarrollo
es responsabilidad de los departamentos de psicolo-
gia-orientacidon y convivencia, es ideal que la jefatura de
curso participe, para luego ayudar a recoger e integrar
lo vivido y aprendido en la vida cotidiana del curso. Es-
tos espacios pueden ocurrir en dias de colegio/escuela
o fuera de este tiempo, y son distintos que los retiros,
pues no buscan directamente el crecimiento espiritual
o religioso (aunque —como todas las experiencias en
un colegio jesuita o compafiero en la misién— deberian
estar inspiradas en una mirada evangélica de la per-
sona vy su desarrollo). Ejemplos de estos espacios son
el campamento de la amistad, las diversas jornadas o
ferias vocacionales, los encuentros o charlas de salud
mental y prevencidn de adicciones, asi como otras ins-
tancias requeridas para el desarrollo socioemocional y
comunitario del estudiantado en cada etapa.



1. Desarrollo
socioemocional
saludable

(gestion emocional,
autoconocimiento y
autocuidado)

e Reconocer que cada
persona tiene su mundo
emocional, aprendiendo a
identificar las emociones en
si mismof/ay en las/os
demds.

e Vincular el sentir con las
reacciones corporales,

PK-2° escuchando sus sefiales y
favoreciendo habitos de
autocuidado.

e Adaptarse progresivamente
al mundo escolar y ganar
cierta independencia
afectiva de la familia,
valorando el colegio como
espacio seguro.

e Profundizar en el
reconocimiento de
emociones y estrategias
para gestionarlas,
considerando su bienestary
el de la comunidad.

e Integrar los cambios fisicos,
psicolégicos y emocionales

P de la etapa, fortaleciendo la

autoestima.

Promover el autocuidado y

la salud mental, con

conciencia sobre los
factores de riesgo.

e Avanzar en la aceptacion y
gestion de las emociones
frente a los desafios vitales
y académicos.

Promover la conciencia
sobre la salud mental, el
cuidado responsable de
vinculos y la construccién
1°-1v° de relaciones sanas
(amistades, pololeos,
familia).

Favorecer la autonomia, el
establecimiento de limites y
el afrontamiento de la
ansiedad en momentos de
transicién y cierre de la
etapa escolar.

2. Construccion de

una identidad sélida
(con Jesuds como modelo
de persona)

e Reconocerse como hijo/a

amado de Dios, Unico/a y
valioso/a.

e Desarrollar una autoestima

positiva y valoracion de si
mismo/a.

e Explorar su identidad en

distintos dmbitos (tales
como intereses,
habilidades, afectividad),
creciendo en
autoconocimiento,
aceptacién y valoracién de
si mismo/a.

e Fomentar el respeto y la

valoracién de las
diferencias con las y los
demads.

e Promover que las familias

acompanen los cambios de
la etapa, favoreciendo
vinculos respetuosos y
nutritivos.

e Reflexionar sobre su

historia personal,
reconociendo elementos
fundantes, logros y
aprendizajes.

e Consolidar distintas

dimensiones de la
identidad, incluyendo
valores y creencias, y
confrontandose con Jesus
como modelo de persona.

e Expresar libremente su

identidad personal y social,
valorando la diversidad y
favoreciendo el didlogo con
otras miradas.

3. Discernimiento de
la vocacion y el

proyecto de vida
(fundado en una
antropologia cristiana, que
se orienta a Dios y el
servicio)

e Reconocer qué le da alegria,
comprendiendo que somos
creados para el amor.

e Descubrir diversas formas
de vivir, valorando el
servicio como caracteristica
de la identidad ignaciana.

e Despertar un sentido de
vocacién a partir del
servicio, conociendo
ejemplos de personas que
han desarrollado proyectos
de vida al modo ignaciano.

e Descubrir talentos y la
capacidad de transformar la
realidad mediante
pequenas acciones.

e |Iniciar la construccion del
proyecto de vida,
preguntandose quién quiere
ser y como quiere vivir,
integrando lo vivido en
experiencias de servicio,
testimonios de vida y
oraciones personales.

e Iniciar el aprendizaje de
herramientas de
discernimiento ignaciano.

e Profundizar en un
discernimiento ignaciano de
la vocacién y el proyecto de
vida, incluyendo intereses,
habilidades, deseos mas
profundos y exploracién de
distintos modelos y
alternativas, vinculando
todo a las necesidades del
mundo y el proyecto de
Dios.

4. Ser comunidad
(construyendo vinculos
sanos, responsabilidades
compartidas y
participacion activa en la
vida comun)

e Disfrutar el ser parte de una
comunidad, participando en
celebraciones y experiencias
comunes.

e Aprender a relacionarse
desde la inclusién, la
solidaridad y el respeto,
valorando la diversidad,
desarrollando empatia y
poniendo limites sanos.

e Reconocer en sus
comunidades de referencia
posibles espacios de sostén y
crecimiento.

e Fomentar el buen trato, la

resolucion positiva de

conflictos y el uso
responsable de redes
sociales.

Fortalecer las capacidades de

cuidar a otros/as y asumir

responsabilidades
compartidas, con sensibilidad
ante las realidades de los
demas.

Profundizar en relaciones
sanas con pares y adultos,
desarrollando escucha activa,
asertividad y capacidad de
didlogo.

Reflexionar sobre el sello
propio del colegio y cémo
este se encarna en la vida
comunitaria/escolary el
compromiso ignaciano con la
sociedad.

Cultivar redes de apoyo,
poniéndose al servicio de
su(s) comunidad(es).
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Retiros espirituales (11)

Estos tienen el propdsito de animar el encuentro per-
sonal con Jesus. Teniendo los Ejercicios Espirituales
de San Ignacio como horizonte y al modo de una “es-
cuela de oracidn”, los retiros debieran introducir pro-
gresivamente al estudiantado en disposiciones igna-
cianas fundamentales: el silencio, la contemplacidn,
la escucha de Jesus en los Evangelios, el examen de
su presencia en la vida, asi como del propio uso de la
libertad, etc. Estos favorecen el crecimiento espiritual
y ayudan a desarrollar una vida interior mas profunda,
asi como una vision ignaciana del mundo, que recono-
ce a Dios actuando en todas las cosas e impulsa a co-
laborar con Jesus en la misién de reconciliar el mundo.
A través del aprendizaje y la practica de ciertas ayu-
das o “adiciones ignacianas’, las y los estudiantes van
aprendiendo a meditar, contemplar, encontrarse con
Jesus y hacer coloquio, discernir y reconocer la accién
de Dios en su propia historia, como fuente del impulso
ignaciano hacia los demas y hacia buscar el servicio
en el mundo.

De modo similar a los espacios de desarrollo socioe-
mocional y comunitario asociados a la clase de orien-
tacidn, los retiros espirituales son momentos especia-
les, no consignados en el horario semanal regular. Es
decir, ocurren en dias escolares especialmente adap-
tados para esto o fuera del horario escolar. Normal-

mente, se realizan fuera del colegio o escuela, en un
entorno que ayude a salir del ritmo cotidiano y tener
mavyor disposicidn para el encuentro con Dios.

Se trata de instancias centrales dentro de las pro-
puestas pastorales de nuestros establecimientos, que
—como indica el Ideario— son expresiones fuertes de
nuestra identidad y un factor diferenciador -y emble-
matico— de nuestros proyectos educativos (#7). Por
ello, seria esperable que todas vy todos los estudiantes
participen de algiin modo en estas instancias, siendo
responsabilidad de cada equipo de PyF que —cuidan-
do la edad y el grado de autonomia— sean espacios
inclusivos y acogedores de las diversas experiencias
vitales y religiosas, sin que eso signifique diluir nues-
tra identidad catdlica e ignaciana (#6-8).

Los retiros espirituales debieran ser una secuencia du-
rante la trayectoria escolar, con adaptaciones segun
los ciclos y niveles, asi como segun la madurez del es-
tudiantado. Debieran ir desde experiencias breves de
iniciacidn a la oracidon en los primeros niveles —como

los Encuentros con Cristo, en que se desarrollan las
primeras habilidades y actitudes para el trabajo de la
interioridad vy la espiritualidad— hasta la realizacion de
introducciones de 2 o 3 dias a los Ejercicios Espiritua-
les de San Ignacio en [ll° o IV° medio.




PK-2°

3°-8°

I1°-1v°

1. Desarrollo de la
interioridad
(capacidad de hacer silencio y
reconocer y examinar los
propios afectos, etc.)

e Aprender a permanecer de manera

adecuada en espacios y
experiencias breves de interioridad
y oracion, haciendo silencio,
participando activamente y
respetando a las/los demas. Para
esto, usar diversos espacios fisicos,
ademas de la sala de clases, tales
como capillas, patios al aire libre, la
naturaleza, etc.

Participar activamente en espacios
cotidianos de interioridad y oracion,
tales como la oracién de la mafiana
en la acogida, pausas ignacianas,
liturgias, misas y capellanias, etc.,
valorando estos espacios como
ocasiones de crecimiento interior y
encuentro con Dios.

Tener primeros momentos
personales de interioridad y oracion
en alguna jornada fuera del colegio,
que permitan ensayar elementos
del modo de oracién ignaciano.
Reconocer los movimientos
interiores que experimenta al hacer
oracion (qué siente y qué deseos se
le despiertan), y qué le ayuda y qué
no a detenerse y focalizarse.

Vivir autbnomamente espacios
cotidianos de silencio y pausa,
valorandolos como lugares
privilegiados de crecimiento e
integracion personal.

Llegar a poder guiar a otros/as en
espacios de interioridad u oracidn.

2. Desarrollo de la
espiritualidad, para
cultivar una vida de fe y
accion, y llegar a

introducirse en los
Ejercicios Espirituales
(aprender a meditar, contemplar,
discernir espiritus, etc.).

Experimentar diferentes modos de
oracion en que se usan los sentidos,
la imaginacidn, la memoria, el
entendimiento y la voluntad,
descubriendo que la oracion es un
modo de encontrarse con Dios y
uno mismo/a.

Agradecer y pedir a Dios lo que
necesita, empezando a cultivar la
idea de “gracia” que pedir y recibir.

Ensayar la meditacion y la
contemplacién como modos de
oracién ignaciana.

Madurar el reconocimiento de lo
que le sucede internamente en los
espacios de oracion, por medio del
registro escrito de lo vivido y
primeras experiencias de
compartirlo con otros/as.
Incorporar elementos basicos del
lenguaje espiritual ignaciano para
describir sus movimientos internos,
tales como consolacion y
desolacion, ademas de algunas
reglas basicas para el
discernimiento de espiritus.

Conocer y poner en practica los
elementos de un bloque de oracién
ignaciana: (a) preparar el encuentro,
(b) ponerse en presencia de Dios,
(c) la composicién de lugar, (d)
formular personalmente la gracia a
pedir, (e) la meditacién o
contemplacién en el ntcleo del
momento de oracion, (f) el coloquio
final, y (g) el examen del bloque de
oracion.

Permanecer con fidelidad durante
un blogue de oracién y examinar lo
vivido y recibido, con conciencia de
si mismo/a y como Dios le habla,
registrando y compartiendo lo
anterior con un acompanfante que le
ayude a discernir.

3. Encuentro personal
con Jesus
(escucharlo en los Evangelios,
aprender a tener coloquio con
El, y que esto lleve a conocerlo
internamente y seguirlo).

Reconocer en Jesus a un amigo que
le amay vive en su corazdn,

estableciendo una relacién personal

con El en la oracién. Todo esto,
conociendo momentos de su vida y
elementos mas significativos de su
mensaje, e intentando imitarlo en
actos cotidianos concretos.

Reconocer a Jests como amigo y
compafero, con quien puede tener
una relacién personal de amistad y
con quien puede tener “coloquios”
(en el sentido propuesto por San
Ignacio en los Ejercicios
Espirituales).

Buscar el seguimiento de Jesus (de
su modo de ser y hacer). Para esto,
conocer y aprender a leer los
Evangelios de distintas maneras, y
reflexionar sobre qué le acerca o
aleja de Jesus y su modo.

Tener una relacion personal con
Jesus a la luz de los Evangelios,
desde la cual discernir el proyecto
de vida escuchando sus llamados a
“en todo amar y servir”.
Comprender la espiritualidad
ignaciana como una propuesta para
vivir la fe con otros/as en la Iglesia.
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Experiencias apostélicas (12)

En un colegio o escuela jesuita o compafero en la mi-
sidn, las experiencias apostdlicas brotan del compro-
miso fundamental de la institucién con la justicia y la
solidaridad (I/deario, #10) y se comprenden como ins-
tancias claves para la formacion de personas “para y
con los demas” (#16). Como fruto del encuentro con
JesUs vy su Evangelio, se busca que las experiencias
apostolicas (a) pongan a las y los estudiantes en con-
tacto con el mundo y sus desigualdades, desarrollan-
do una mirada consciente vy critica; (b) lleven a cultivar
una actitud compasiva, empatica con las y los demas; y
(c) animen a comprometerse en acciones concretas de
amor y servicio (#18).

Se trata de encuentros planificados con otras personas,
comunidades o con la naturaleza —ante el desafio de
ensenar el cuidado de la casa comuin—, en dias y ho-
rarios adaptados para esto, dentro o fuera del mismo
establecimiento, en los cuales aprender que la genero-
sidad, el servicio y el compromiso tienen la capacidad
de transformar la realidad. Estas experiencias permi-
ten valorar la diversidad y complejidad de la sociedad
(#26) y abren la posibilidad de construir vinculos co-
munitarios y redes solidarias (#48).

Las experiencias apostdlicas debiesen ser un proceso
que lleve —progresivamente— a formas de vida orienta-
das al reconocimiento de la dignidad de toda persona,
la fraternidad y el cuidado de la casa comun (#8, #25
y #28). Esto se inicia con gestos cotidianos de cuidado,
contindia en experiencias concretas de servicio y, a me-
dida que las y los estudiantes crecen, debiese avanzar
hacia acciones con mayor protagonismo, entrega y re-
flexion de lo vivido por parte del estudiantado. Al po-
ner sus experiencias en oracidn, las y los estudiantes
deberian descubrir que vivir al modo de Jesus implica
solidarizar con el dolor de los demas, y comprometerse
con la justicia social, buscando transformar la realidad
y reducir las desigualdades. Por esto, las experiencias
apostolicas no deberian ser meras “actividades de ayu-
da”, sino ocasiones para formar un modo de ser, inspi-
rado en el amor gratuito y universal de Jesus.

Se espera que, al finalizar la etapa escolar, estas viven-
cias marquen las decisiones de futuro de las y los es-
tudiantes, en todo contexto y cualquiera sea el camino
que elijan, con una fe que busca construir el Reino de
Dios mediante obras concretas de justicia.




PK-2°

3°-8°

I1°>-1v°

1. Conciencia del mundo

y sus desigualdades

e Reconocer los regalos de Dios en la

Creacidn, tomando conciencia de
que muchas veces las personas (y
la sociedad) no compartimos ni
cuidamos lo que que es para todas
y todos.

Identificar diferentes realidades
socioeconémicas vy culturales en el
colegio, el barrio y la ciudad, con
una primera conciencia de la propia
realidad (qué se tiene y qué no,
versus lo que otros/as tienen o no).

Fomentar la interaccién con
realidades diferentes a la suya, ya
sea de forma directa —en salidas
pedagdgicas, actividades solidarias
u otras—, o de forma indirecta
—mediante peliculas, reportajes u
otros medios—, ampliando su
conciencia de la diversidad
existente y de las injusticias,
sufrimientos y desafios que viven
distintos grupos de personas, cerca
o lejos.

Promover una mirada critica sobre
las injusticias en la realidad,
comenzando por su propio entorno.
Iniciarse en el habito de saber qué
estd ocurriendo en el mundo, el pais
y su ciudad/comuna, con los
desafios implicados.

Tener interaccién propia —de forma
directa o indirecta— con realidades
socioecondmicas y culturales
diferentes a la suya, conociendo por
si mismo/a diversidad de
experiencias humanas.

Estar informado/a de la actualidad
del mundo, el pais y su
ciudad/comuna, con sus principales
desafios.

Tener opinidn personal sobre las
desigualdades en el mundo, con
conciencia de su lugar y sus
posibilidades de colaborar para que
haya mds justicia (social y
ambiental), integrando todo esto en
su discernimiento vocacional y del
proyecto de vida.

2. Compasion con las y
los demas

Conocer la compasién en los
Evangelios como el sentimiento de
Jesus ante los sufrimientos de las
personas y el mundo.

Comprender la compasién como
consecuencia de reconocer la
dignidad intrinseca de toda persona
humana.

Reconocer ejemplos de compasién
en adultos que le rodean
(familiares, educadores, etc.).

En el didlogo y encuentro con otras
personas y realidades, propiciar la
pregunta ;qué sentirfa y qué harfa
JesuUs en mi lugar?, buscando
acercarle a sus sentimientos de
amor por cada persona, empatia y
compasion.

Reflexionar sobre las
consecuencias practicas de la
compasion ante lo que viven otras
personas y la Creacién, como el
modo de Jesus.

Haber tenido experiencia del no
reconocimiento de la dignidad de
una persona y de la compasién que
brota de ello —como en Jests—, y
haber trabajado estas experiencias
y los movimientos internos que
estas despiertan de cara al proyecto
de vida.

3. Compromisos de amor
y servicio desde el modo
de ser de Jesus

Vivenciar el servicio en acciones
cotidianas de ayuda en la vida
escolar y familiar.

Participar de experiencias simples y
concretas de servicio a otros/as,
tales como campanas solidarias,
tareas comunitarias en el
colegio/escuela, encuentros con
personas necesitadas o acciones de
cuidado ecoldgico.

Tener experiencias de encuentro
directo con personas en situacion
de pobreza, reconociendo la
presencia del mismo Jesus que —por
amor y compasion— se identifica con
esas personas.

Participar de diferentes acciones
apostolicas y de servicio, tales
como campanas solidarias; obras de
misericordia con nifios, ancianos o
enfermos; mes de la solidaridad;
jornadas ecoldgicas; etc.; con
compromiso y reflexion
progresivamente mayores y mas
auténomos.

Participar auténomamente o incluso
liderar acciones de servicio, tales
como voluntariados o asesoria a
estudiantes menores del colegio.
Reflexionar sobre el compromiso
cristiano ante las situaciones de
sufrimiento en que la dignidad
humana pareciera esconderse.
Incorporar la dimensién apostdlica
de compromiso en el servicio al
modo de JesUlis como parte esencial
del proyecto de vida.
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Celebraciones litargicas y preparaciones sacramentales (13)

Tal como los retiros espirituales y las experiencias
apostdlicas, las diversas celebraciones liturgicas y
preparaciones sacramentales son un elemento cen-
tral de nuestras propuestas pastorales. El Ideario se-
Aala que nuestros colegios y escuelas: (a) celebran las
fiestas litUrgicas mas importantes de la Iglesia y (b)
ofrecen la opcidn de recibir los sacramentos de inicia-
cidn cristiana, ya sea en el mismo establecimiento o
junto con la parroquia mas cercana (#7). Esto podria
ocurrir dentro o fuera del horario escolar, segin el tipo
de celebracién y preparacion, segun la etapa del estu-
diantado y segun el vinculo del colegio o escuela con
su parroquia. En particular, celebramos la primera co-
munidn y la confirmacion como grandes hitos comuni-
tarios, que acompanan la trayectoria escolar desde la
clave del proceso de iniciacién cristiana.

Independiente del modo en que ocurran estas cele-
braciones y preparaciones, siempre se debieran cui-
dar el espiritu comunitario y el sentido de comunion
con la Iglesia universal (en el mismo colegio/escuela
y mas alld), pues —aunque no esperamos que toda
persona que egresa de nuestros establecimientos
sea catdlica (#8)— compartimos nuestra identidad y
tradicion con todas y todos quienes han optado por
esta educacion (#6). En tal clave, estas instancias
deberian ser espacios significativos de encuentro y
acompanamiento de los procesos vitales del estu-

diantado, conectando los hitos personales y comu-
nitarios con el misterio cristiano. Estas instancias in-
cluyen: misas de curso, liturgias vinculadas a hitos
formativos, celebraciones al cierre de retiros, misas
familiares o comunitarias, celebraciones del calenda-
rio litdrgico, etc.

Para asegurar lo anterior, cada comunidad escolar
debiese tener un itinerario y una pedagogia para in-
troducir en el lenguaje, los simbolos, los textos y los
ritos implicados en estas instancias. Asi, seria espe-
rable que —progresivamente— las y los estudiantes
participen de ellas y las vivan con cada vez mayor
provecho. Este itinerario y esta pedagogia deberian
ser complementarios a las clases de educacion reli-
giosa y otras asignaturas en estos temas.

En el marco del afio escolar, estas instancias refieren
—al menos— a tres tiempos fuertes: (a) al comienzo
del afio estan Cuaresma, Semana Santa y el Tiempo
Pascual, que culmina en Pentecostés; (b) a mitad de
afo estd el “Tiempo Ignaciano”, que va desde el 31
de julio hasta el 18 de agosto (la Fiesta de San Ig-
nacio de Loyola y la Fiesta de San Alberto Hurtado
o Dia de la Solidaridad); y (c) al final del afio estan el
Mes de Maria, Adviento y Navidad. Varios colegios
y escuelas suman otras fechas y tiempos relevantes
segun su contexto local y patrono/a.



PK-2°

3°-8°

1°-1v°

1. Cuidado del espiritu
comunitario

Fomentar el sentido de pertenencia
a una familia, un curso y un
colegio/escuela en que hay carifio,
cuidado y oraciones y ritos
comunes.

Reconocer cdmo sus acciones
personales afectan a las/os demés
miembros de estas comunidades.
Identificar en cada miembro de la
familia y en cada compafiero/a de
curso y colegio/escuela el rostro de
Jesus.

Favorecer la participacion activa en
celebraciones familiares, escolares
y eclesiales (dentro y fuera del
colegio), aprendiendo a sumarse y
valorar los diferentes ritos
comunitarios.

Realizar compromisos comunitarios
vinculados a los tiempos de cada
comunidad y, en particular, servicios
asociados a los tiempos liturgicos e
ignacianos (Cuaresma, Pascua, Dia
de la Solidaridad, etc.).

Reflexionar sobre la pertenencia a
distintas comunidades de cara al
proyecto de vida, optando por
compromisos fuertes en las
comunidades donde quiere
entregar o se requiere su tiempo y
dedicacion.

2. Desarrollo del sentido
de comunién con la
Iglesia

(como inherente al
seguimiento de Cristo)

Aprender que todas y todos somos
parte de una gran familia de fe, en
que Dios nos invita a caminar con
Jesus y con Marfa como modelos.
Vincular las celebraciones
eclesiales cotidianas y del
calendario liturgico con la vida y el
ejemplo de Jesus, reconociendo su
presencia.

Participar en oraciones y
celebraciones, agradeciendo el
amor y acompafamiento cotidiano
de Dios.

Descubrir la liturgia como expresion
de la vida de la Iglesia y signo de
unidad, en que se integra lo vivido
en jornadas, retiros o experiencias
apostdlicas.

Preparar-se para y recibir con cierta
regularidad los sacramentos de la
reconciliacién y la eucaristia,
recuperando la experiencia del
bautismo como hito de
incorporacion a la Iglesia
(recibiéndolo también si no se
recibié antes).

Reconocer a Marfa como madre de
la Iglesia y los santos como
modelos de fe y vida.

Entender la eucaristia como “fuente
y cumbre” de la vida de la Iglesia,
donde fortalecer la unién con Jesus
y las/los demas, asi como el
compromiso con la justicia.
Vivenciar la liturgia como ayuda
para el discernimiento vocacional y
del proyecto vital.

Discernir el sacramento de la
confirmacion (y recibirlo si se opta
por pedirlo) como envio a ser
protagonista —juntos a otros/as— de
la misién evangelizadora de la
Iglesia en el corazoén del proyecto
educativo del colegio.

Tener experiencia de la Iglesia —en
la parroquia u otro contexto— mas
alld del colegio.

3. Introduccién en
el lenguaje, los simbolos,
los textos y los

ritos catélicos
(en complemento con

los contenidos de
educacion religiosa)

Acercar a gestos y signos bdsicos
de la tradicidn, tales como la cruz, el
agua, la luz, persignarse, etc.,
invitando a vivir estos gestos y
signos con asombro, curiosidad,
respeto y alegria.

Conocer —a grandes rasgos— las
fiestas eclesiales mds importantes.
Participar activamente —con
respuestas bdsicas y cantos— en
celebraciones adaptadas, como
liturgias de la palabra.

Comprender y vivir el significado de
cada tiempo liturgico (y del Tiempo
Ignaciano), con sus colores, signos y
ritos.

Familiazar-se con las distintas
partes de una eucaristia, para
participar activamente e incluso
ayudar como lector/a, coro o
acolito/a.

Desarrollar las actitudes para
participar con provecho de la
celebracion liturgica (capacidades
de escucha, de rezar cantando, de
reflexionar sobre las lecturas y la
homilia, etc.).

Ayudar a preparar celebraciones
litdrgicas con el curso o el colegio,
en contextos en que estas
celebraciones inauguren o cierren
tiempos o hitos relevantes para la
vida comunitaria, cuidando su
relevancia y significado.

En la medida en que haya
compromiso e interés, participar o
desarrollar liderazgo en equipos
liturgicos (de lectores, musicos,
ministros de comunién, etc.).
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Acogida (14)

La visién ignaciana de la realidad anima a reconocer
la presencia de Dios en todas las cosas. Por esto, en
linea con los Ejercicios Espirituales de San Ignacio, las
personas son invitadas a realizar diariamente algunas
practicas que ayudan a alimentar la relacion con Dios y
cultivar las disposiciones para reconocer su presencia,
y buscar, hallar y realizar su voluntad.

En esta clave, la acogida —que normalmente se realiza
al comenzar la jornada escolar, con el grupo-curso vy
bajo el liderazgo de la jefatura de curso— es un espacio
para ayudar a cada estudiante a disponerse interior y
exteriormente para lo que viene. Esto, con todo lo que
traerd el dia en términos de vivencia y aprendizaje, vy
para responder en cada momento segun lo que se re-
conoce como la voluntad de Dios. El Ideario no men-
ciona la acogida de modo explicito, pero esta se rela-
ciona directamente con formar la primera de las 4Cs:
personas “conscientes de simismas y el mundo en que
viven” (#18).

La acogida debiese tener un momento para que cada
grupo-curso se encuentre y se consoliden los vinculos,
fortaleciendo el sentido de comunidad y pertenencia.
Es decir, un espacio en que las y los estudiantes pue-
dan escucharse respecto a cdmo llegan ese dia, reco-
nociendo sus emociones y expresando sus alegrias,
penas e inquietudes. También, puede ser ocasién de
compartir noticias y situaciones especiales que se es-
tan viviendo.

Ademas, el objetivo de disponerse para el dia implica
que la acogida debiese permitir reconocer y organizar
los hitos relevantes por venir, tanto a nivel personal
como a nivel curso o colegio. Realizar esto debiese
ayudar a las y los estudiantes a tener claridad de su
proposito para ese dia o periodo.

Finalmente, el horizonte de vivir el dia de la mano con
Dios debiera conllevar un breve momento de oracidn
que se articule con los otros dos momentos, en el cual
es muy importante aquietar el corazdn y reconocerse
en presencia de Dios, agradeciendo o pidiendo ayuda
para el dia y lo que traerd. Un modelo para esto es la
oracién preparatoria que sugiere San Ignacio al comen-
zar cada bloque de los Ejercicios Espirituales: “Sefior,
que todas mis intenciones, acciones y operaciones es-
tén puramente ordenadas a tu mayor servicio y alaban-
za". Dependiendo de las circunstancias o la época del
afio (y el tiempo litdrgico), se podria afiadir una lectura
biblica, un canto u otro elemento que ayude a conectar
esta oracidon con las intenciones y la vida del pals, del
mundo o de la Iglesia en ese momento; pero eso debie-
se ser extraordinario.

El orden de estos tres momentos podria variar, segun
la cultura del establecimiento y el contexto de cada
curso. Lo relevante es incluir los tres vy, para ello, ges-
tionar bien el tiempo, desarrollar rutinas adecuadas y
resolver estratégicamente asuntos administrativos que
podrian distraer del propdsito formativo de la acogida
(tales como pasar la lista del curso).

il P




1. Encuentro del curso

2. Contexto y propdsito

del dia

3. Oracidén de la manana

PK-2°

3°-8°

1°-1v°

Reconocer como se llega cada dia,
expresando emociones basicas a
través de palabras, gestos o
elementos visuales.

Participar en dindmicas que
fomenten la confianza, el saludo
respetuoso y el sentido de
pertenencia al curso.

Escuchar atentamente a otras/os en
un ambiente seguro, respetando
turnos de habla.

Expresar verbalmente —con cada
vez mayor asertividad— en qué
estado de animo ha llegado al
colegio y qué situaciones
personales o comunitarias influyen
en ese estado de animo.

Acoger las situaciones y emociones
de otros/as, desarrollando escucha
activa y empatia.

Participar en espacios de
conversacion guiada que
fortalezcan la cohesién del curso y
el reconocimiento mutuo.

Identificar y comunicar de manera
reflexiva su estado de danimo y sus
emociones, reconociendo sus
causas vy los desafios que trae el
dia.

Ejercitar la escucha profunda vy la
acogida de diversas experiencias de
sus compafieros/as de curso.
Acompanfar y contener a sus pares
cuando sea necesario.

Identificar rutinas diarias e hitos de
la jornada —tales como actividades
especiales, celebraciones, salidas,
etc.—, reconociendo su importancia.
Escuchar las orientaciones de la
jefatura de curso, para anticipar el
diay disponerse para este.
Formular un propdsito personal
sencillo para el dia.

Identificar hitos relevantes del dia o
de los dias por venir,
comprendiendo su importancia y
anticipando su impacto personal o
grupal.

Formular propdsitos personales o
colectivos para el dia o la semana.
Vincular los propdsitos del dia o la
semana con actividades del colegio
0 escuela, responsabilidades del
curso o celebraciones de la Iglesia.

Analizar los desafios del dia o los
dfas por venir, con conciencia de las
prioridades académicas y
pastorales-formativas, asi como de
los retos personales y comunitarios.
Formular propdsitos
progresivamente mas profundos y
realistas, segun su camino de
crecimiento integral y su proceso de
construccion del proyecto de vida.
Articular su propdsito personal con
el de su grupo-curso y con el
proyecto educativo del colegio,
desarrollando sentido de
pertenencia y compromiso.

Realizar breves momentos de
silencio guiado para disponerse
interiormente.

Rezar oraciones simples —de
gratitud o peticién—, conectando con
su vida cotidiana.

Conocer y participar en cantos,
signos o lecturas breves, como
formas de conectarse con Dios.

Integrar en la oracidn experiencias
personales y necesidades del curso
o la sociedad.

Reconocer la presencia de Dios en
alegrias, dificultades y desafios del
dia, articulando peticiones y
agradecimientos mas personales.
Mantener momentos de silencio
cada vez mas prolongados, que
permitan hacer reflexién o un breve
coloquio personal con Jesus.

Rezar auténomamente, con
espacios de silencio que favorezcan
la interioridad y disponerse para el
dia.

Conectar la oracién con su vida
cotidiana y su proyecto personal,
pidiendo luces para vivir el dia o los
dias por venir segun el querer de
Dios.

Conectar la oracién con las
intenciones del pais, el mundo y la
Iglesia, integrando intenciones
comunitarias, lecturas biblicas y
discernimiento sobre lo que pide el
dia.
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Momentos de pausa ignaciana (15)

En un colegio jesuita/ignaciano, los momentos de pau-
sa deberian ayudar al estudiantado a cultivar la vision
ignaciana de la realidad que reconoce la presencia de
Dios en todas las cosas. Esto requiere ejercicios regu-
lares de discernimiento, sin los cuales —en la cultura
actual- dificilmente nos detenemos a reflexionar con
profundidad sobre nuestras vidas y las decisiones que
tomamos o debemos tomar, y si estas realizan —o no—
la voluntad de Dios. Por ello, es importante asegurar su
periodicidad en la vida estudiantil.

Asi como la acogida busca ayudar a cada estudiante a
disponerse para lo que viene, los momentos de pau-
sa —con distintas formas y frecuencias en cada colegio
y escuela— debieran ayudar a recoger lo sucedido en
el dia, la semana o la experiencia que se esta cerran-
do con la pausa, invitando a reconocer la hondura de
lo vivido y aprendido. En varios establecimientos, esto
se hace con una bitacora especial para registrar estos
momentos e intencionar procesos graduales de discer-
nimiento.

Independientemente de la forma vy frecuencia con que
se haga, el ejercicio mismo debiese ser sencillo, segun
los cinco pasos propios de la pausa ignaciana.

a. Hacer silencio y ponerse en presencia de Dios.

b. Recorrer con la memoria los momentos mas signi-

ficativos del periodo en cuestidn (el dia, la semana
u otro) y detenerse alli donde se reconoce la pre-
sencia o ausencia de Dios.

c. Agradecer por la presencia de Dios y su gracia.

d. Pedir perddn por los eventos en que —rechazando
la voluntad de Dios— se ha hecho dafio o no se ha
estado a la altura de los dones recibidos.

e. Pedir ayuda para el periodo que viene; para vivir
mas conforme al querer de Dios.

Si bien los momentos de pausa son, en primer lugar,
ocasion de desarrollo espiritual, también implican tra-
bajo socioemocional y cognitivo. Las pausas ayudan
a cultivar la conciencia de los propios sentimientos vy
emociones, como base para la construccion identitaria
y el discernimiento. A nivel cognitivo, ayudan a recono-
cer los grandes pensamientos y aprendizajes. En suma,
la reflexidn constante sobre lo vivido debiese ayudar a
cada estudiante a desenvolverse con mayor autonomia
y responsabilidad en la vida.

Por ultimo, hay colegios y escuelas en que —junto con
el momento personal de pausa— se anima un espacio
de compartir comunitario. Esto fortalece el sentido de
comunidad-curso y ensena a cultivar la escucha respe-
tuosa del otro/a, asi como a reconocer la presencia de
Dios en él/ella.




PK-2°

3°-8°

1°-1v°

1. Conciencia agradecida

de los dones recibidos

Reconocer cosas buenas del dia (o
periodo o experiencia después del
cual se hace la pausa): momentos,
personas, aprendizajes.

Agradecer con palabras sencillas
por aquello que le hace feliz o le
ayuda, valorando gestos de carifio o
amistad, asi como los bienes
materiales y oportunidades a las
que tiene acceso.

Identificar con cada vez mayor
asertividad los momentos en que
experimentd alegria, crecimiento o
consuelo, reconociendo ahi la
presencia de Dios.

Agradecer a Dios —de manera
progresivamente mas consciente y
reflexiva— por los multiples “dones”
(regalos) de Dios en su vida diaria.
Valorar la gratitud como actitud
ignaciana fundamental.

Mirar con hondura los momentos de
alegria, consolacién y crecimiento
interior.

Expresar gratitud con un lenguaje
progresivamente mas elaborado,
conectando la experiencia con su
historia personal y la fe.
Desarrollar una actitud vital de
gratitud a Dios y las/os demas,
segun la intuicién ignaciana de que
todo es don: “dame tu amory
gracia, que esto me basta”.

2. Conciencia humilde de
los errores y pecados
cometidos

Reconocer acciones propias que no
estuvieron bien (pelear, no
escuchar, hablar mal de alguien,
etc.), comprendiendo sus efectos en
si mismo/a y las/os demas.

Pedir perddn de manera sencilla
por el dafo causado (a quien se
dafid y a Dios, que invita a vivir en
el amor).

Comprender que las personas nos
equivocamos y Dios nos llama a la
humildad, que permite el perddny
reconciliar y reparar las cosas.

Reconocer momentos en que no se
actud conforme al bien propio o del
grupo, identificando ahf el “pecado”.
Pedir perddn a Dios y las/os demas
por errores y pecados cometidos,
comprendiendo que el amor vy la
presencia de Dios permanecen; no
se mudan.

Valorar la pausa como momento
para mirar las cosas con honestidad
y descubrir cémo ser mejor.

Saber examinar situaciones
personales donde ha habido
desorden interior, ruptura de
vinculos o decisiones poco
cuidadosas, que son contrarias al
proyecto de Dios.

Reconocer la raiz de sus errores y
pecados (en temores, impulsos
egoistas, etc.), asi como el impacto
que estos tienen en otros/as.
Asumir responsabilidad y discernir
pasos concretos de reconciliacion,
reparacion y crecimiento.

3. Conciencia de la ayuda
necesaria para hallar y
elegir la voluntad de Dios

Pedir ayuda a Dios para vivir mejor
el siguiente dia (o el siguiente
periodo), evitando lo que se hizo
mal y eligiendo vivir en el amor vy la
verdad.

Nombrar deseos y propdsitos
simples para el préximo dia o
semana (el perfodo que sigue al
tiempo que se esta “examinando”
con la pausa).

Reconocer que no se esta solo/a, y
se puede confiar en Jesus y en las
personas mas cercanas.

Formular propdsitos
progresivamente mas conscientes
ante el préximo periodo (post
pausa), en linea con el proyecto de
Jesus.

Reconocer qué cosas cuestan o
dificultan el crecimiento,
formulando dénde se necesita
ayuda de otros/as y de Dios.

Pedir ayuda a Dios para tomar
buenas decisiones —segun su
voluntad- en los distintos dmbitos
de la vida.

Reconocer movimientos interiores
que muestran hacia donde le estd
llamando Dios en el préximo
periodo.

Discernir propdsitos y pasos
concretos para avanzar hacia el
proyecto de Dios, con conciencia de
los sacrificios y la fuerza de
voluntad que eso requerira.

Pedir ayuda a Dios para orientar y
sostener decisiones importantes
sobre estudios, relaciones
personales, vocacion de servicio,
etc.
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Capitulo IV

Modos de integracion curricular
(de lo transversal y lo vertical)

Como se comentd en el capitulo |, las escuelas y los cole-
gios catdlicos —incluyendo los jesuitas y companeros en
la misién— solemos afirmar que la fe y los valores son
transversales a nuestra formacion, aunque la realidad
muestre que eso es cada vez mas dificil. El avance hacia
curriculos fragmentados por la especializacion de la vida
y el conocimiento ha llevado a concentrar “lo catélico” de
nuestro proyecto educativo en las clases de educacion
religiosa e instancias pastorales fuera del aula. Cuesta
mucho sostener nuestro principio humanista-cristiano
de integracion curricular: el relato que lleva a vivir toda
la experiencia escolar con una visidon ignaciana que atra-
viese todo. En concreto, es cada vez mas dificil articular
(a) elementos ignacianos que crucen todo el aprendi-
zaje en cada etapa, tocando los ejes “descubrimiento
de la identidad”, “desarrollo de una visidon de mundo”,
y “discernimiento de la vocacién y el proyecto de vida”
(lo transversal, en el capitulo Il), con (b) las progresiones
conceptuales v vitales de las asignaturas académicas e
instancias pastorales-formativas (lo vertical, en el capi-
tulo Il1).

Ante tal realidad y desafio, este capitulo se refiere a las
maneras concretas de entender y promover la integra-
cién curricular en un colegio o escuela de la REI, segun
lo sugerido por FLACSI (2025) en sus claves 7 y 8 (ver
ANEXO A). En el capitulo Il se sefaléd que el enfoque
mas comun para gestionar los objetivos de aprendiza-
je transversales (OATs) ha sido esperar que “de algun
modo” cada educador integre lo vertical y lo transversal
en sus clases e instancias de enseflanza. Sin embargo,
como también se indicd, sabemos que eso no ha sido
facil, pues desconoce la complejidad que ya enfrenta
el docente al tener que acompanar al grupo-curso para
lograr sus objetivos de aprendizaje especificos (OAsS).
Asi, atendiendo a que la integracidn curricular requiere
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medios institucionales especialmente disefiados e im-
plementados, con intencionalidad y estrategia, a conti-
nuacion se habla de roles clave para lograr los OATs y
experiencias y proyectos orientados a hacer sintesis vital
(que —en conjunto— muestran como gestionar los OATs
en el dia a dia del colegio/escuela, avanzando hacia la
integracion buscada).

Lo que sigue tiene dos grandes supuestos. Primero, Ber-
nstein (1971) indicé que hay dos formas basicas de reali-
zar integracion curricular: mediante personas que acom-
pafan la experiencia o mediante proyectos e iniciativas
que ayudan a hacer sintesis. En segundo lugar, la investi-
gacién histérica sobre educacion jesuita muestra que ins-
tancias extracurriculares como selecciones deportivas,
teatro o movimientos pastorales, siempre han sido me-
dios privilegiados de integracién, complementarios al cu-
rriculum minimo-obligatorio (Casalini, 2025a, 202b). EL
MCI anima estas tres formas de integracidn, a las cuales
se refiere en las proximas secciones: (a) mediante perso-
nas que ayudan a hacer sintesis, (b) mediante proyectos
o experiencias integradoras, y (c) mediante instancias vo-
luntarias de ampliacion y complemento. Ninguna de es-
tas formas es mejor que la otra; sélo hay combinaciones
mas o0 menos apropiadas segun la etapa o nivel, el tipo
de estudiantes, y la integracidon que se busca.

Integracion mediante personas que
acompaian y ayudan a realizar
sintesis

Con el curriculum fragmentado que predomina, un estu-
diante suele tener contactos “puntuales” con varios edu-
cadores especialistas que conocen fracciones suyas y de
su experiencia. Esto no es tan fuerte en la etapa inicial



El MCI combina tres formas
de integracién: (a) mediante
personas que ayudan a
hacer sintesis, (b) mediante
proyectos o experiencias
integradoras, y (c) mediante
instancias voluntarias de
ampliacion y complemento.

(PK-2°), pues las y los educadores pasan la mayor parte
del dia con su grupo-curso, pero aumenta con las etapas
y niveles, hasta el extremo de los electivos especializa-
dos en llI°-IV° medio. Ante esta realidad, es clave para la
integracion que haya personas que —de modo analogo a
las educadoras generalistas en los primeros cursos o ni-
veles— acompanen la experiencia global del estudiante,
ayuddandole a hacer sintesis. Estas personas son las pri-
meras llamadas a trabajar los OATs con el estudiantado.

En la tradicion jesuita, esto conecta con la idea de “cura
personalis” o cuidado integral de la persona, que incluye
su desarrollo intelectual, su vida espiritual, su salud fisi-
ca, su estado psicoldgico, entre otros aspectos. En 1934,
el Padre Ledochowski (superior mundial de los jesuitas
entre 1915y 1942) introdujo este concepto en el apos-
tolado educativo para sefalar que nuestras instituciones
pueden recibir mas alumnos, siempre y cuando manten-
gan la capacidad de ofrecer el acompafamiento integral
de la persona que es propio de la tradicidn. La integracion
curricular mediante personas conecta y resuena profun-
damente con este ideal ignaciano de cura personalis, que
exige un disefo institucional y condiciones concretas.

El Ideario (#9) sefiala que —si bien todo educador en un
colegio jesuita o companero en la mision deberfa compar-
tir lo declarado en ese documento— requerimos (a) equi-
pos directivos, (b) agentes de pastoral y formacién (PyF)
y (c) jefaturas de curso, que crean en ello, de preferencia
catdlicos/as. Esta distincion en el grado de adhesion al
Ideario requerido para ciertos roles en nuestros colegios/

escuelas se relaciona con que las personas con la misidn
de gestionar la integracién curricular deberian tener la
comprension y adhesion mas profunda al proyecto.

Asi, cabe sefialar que las jefaturas de curso cumplen
un rol integrador fundamental en el proyecto jesuita/
ignaciano (/deario, #21). Deberian acompafiar a su gru-
PO-CUrso como a una comunidad, coordinando a las vy
los otros actores adultos que intervienen en el proceso
formativo: (a) los demas educadores que se vinculan con
el curso, y (b) las respectivas familias. En esta clave, hay
que considerar que el acompafiamiento cambia segun
la etapa de la trayectoria escolar. En PK-2°, el profesor/a
jefe comparte mucho tiempo diario con su curso, enton-
ces la integracién pasa mucho por lo que él/ella transmi-
te directamente a sus estudiantes. En educacidon media,
en cambio, con menos tiempo semanal con su curso, el
aporte del profesor/a jefe pasa por otro tipo de didlogos
y coordinaciones.

Una condicién fundamental es que cada jefatura de
curso crea y encarne la “educacién integral con integra-
cién curricular” declarada en este MCI, como proceso
de formacion para el discernimiento de la realidad y la
imitacion vocacional de Jesus. Sélo asi podra promover
los 15 OATs de la etapa en que es profesor/a jefe. Otras
condiciones para cumplir con esta mision son: (a) tiem-
po con las y los estudiantes del grupo-curso; (b) cono-
cimiento del ciclo vital de este grupo de estudiantes y
capacidad para trabajar el desarrollo de la autonomia en
esta etapa; (c) conocimiento del proyecto curricular del
colegio/escuela para el nivel, incluyendo trazos gruesos
de los aprendizajes esperados (académicos y pastora-
les-formativos); y (d) tiempo y habilidades para trabajar
en equipo con colegas que ensenan las distintas trayec-

Las personas con la mision
de gestionar la integracion
curricular deberian tener la
comprension y adhesion mas
profunda al proyecto.
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torias verticales del proyecto curricular al grupo-curso y
con apoderados; entre otras.

Los agentes de PyF y las direcciones de ciclo (o sede)
suelen acompanar a las jefaturas de curso -y, en algu-
nos casos, también a estudiantes directamente— desde
una mirada global que considera la trayectoria del nivel
y el ciclo. Su rol en la integracién curricular es resguar-
dar la coherencia del proyecto y generar condiciones
institucionales para la articulacién de lo académico y lo
pastoral-formativo, buscando la sintesis vital. Dada la re-
levancia de estos roles —junto con las jefaturas de curso—
para nuestra propuesta, es necesario que se les anime,
dandoles reconocimiento, formacién y condiciones ade-
cuadas para realizar esta mision.

Un factor importante es tener herramientas para realizar
lo mejor posible la tarea integradora, considerando los
15 OATs de la etapa respectiva. Por ejemplo, ayudaria
disponer de: (a) instrumentos para medir el logro de los
OATs, que permitan tomar decisiones al respecto basa-
das en evidencia; (b) pautas para orientar entrevistas y
retroalimentacion —con estudiantes o familias—a partir de
los 15 OATSs; v (c) pautas para que —en consejo de profe-
sores— la jefatura de curso o la direccion de ciclo lideren
analisis del logro de los OATs por parte del estudiantado,
acordando estrategias transversales para trabajar lo mas
descendido.

Finalmente, es importante decir que —aunque los educa-
dores mencionados tienen un rol y una responsabilidad
particular en relacién con la integracién curricular que es
propia de la educacion jesuita/ignaciana— todas y todos
los adultos de cada comunidad deberian sentirse llama-
dos a aportar para que el estudiantado viva la experien-
cia escolar con unidad de sentido (es decir, para que haya
sintesis vital del aprendizaje). La cultura institucional de
nuestros colegios y escuelas debiera estar marcada por
el ideal de la cura personalis, favoreciendo de muchas
maneras el descubrimiento de la identidad, el desarrollo
de una visién de mundo, v el discernimiento de la voca-
cion y el proyecto de vida desde una perspectiva igna-
ciana.
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Integracion mediante proyectos o
experiencias que promueven la sintesis

Ademas de figuras que ayudan a integrar la experien-
cia escolar, los estudios reconocen una integracion de la
fragmentacion escolar mediada por proyectos o expe-
riencias disenadas para ello. De hecho, la literatura dis-
tingue tres tipos de integracion de lo vertical y lo hori-
zontal en el curriculum a través de proyectos o iniciativas

(Klein, 2010). Estos son:

a. Transdisciplina: cuando se hace abstraccién de las
secuencias verticales especializadas, ya sean asig-
naturas académicas o instancias de PyF (y sus OAs).
Este tipo de integracion ocurre en ocasiones no aso-
ciadas a asignaturas o instancias de PyF especificas;
en tiempos independientes y aprovechando todo
conocimiento, tiempo o recurso que sea Util o nece-
sario. Cuando las semanas de aniversario son vistas
desde la clave del aprendizaje y la sintesis, consti-
tuyen un buen ejemplo de experiencia integradora
transdisciplinaria.

b. Interdisciplina: cuando se combinan dos o mas asig-
naturas académicas o instancias de PyF para abor-
dar un asunto por ensefar y aprender, con un disefio/
planificacidon comun que conecta estos verticales, in-
cluyendo los tiempos y el producto o hito evaluativo
final.

c. Multidisciplina: cuando dos o mas asignaturas o ins-
tancias de PyF abordan un asunto en coordinacion,
pero resguardando el espacio y tiempo de cada cosa,
sin mezcla. Esto ocurre, por ejemplo, cuando educa-
dores de distintas asignaturas o instancias de PyF
articulan su planificacién para abordar simultdnea-
mente cosas relacionadas, facilitando al estudianta-
do hacer conexiones (aunque cada educador/a ense-
e lo suyo).

El aprendizaje basado en proyectos (ABP), que ha des-
pertado —a la vez- tanto interés y tantos cuestionamien-
tos durante las ultimas décadas (Condliffe et al., 2017;
Kirschner, Sweller y Clark, 2006; Hmelo-Silver, Duncan
y Chinn, 2007; Thomas, 2000), puede ser usado desde
estas tres perspectivas. En otras palabras, puede haber
(a) proyectos transdisciplinarios, que se abstraen de las



15 trayectorias verticales en el capitulo lll; (b) proyectos
interdisciplinarios, que combinan dos o mas de estas tra-
yectorias para que el estudiantado logre aprendizajes
compartidos entre esos dos o mas verticales; y (c) pro-
yectos multidisciplinarios, propios de una sola trayecto-
ria, pero que conectan con temas, preguntas o conceptos
que se trabajan paralelamente en otra secuencia vertical.

El Bachillerato Internacional (IB), que articula casi 5.000
colegios en el mundo con un marco curricular analogo a
la antigua Ratio Studiorum (White, 2012), también usa
intencionadamente la integracién curricular mediante
proyectos o experiencias. En concreto, propone: (a) trans-
disciplina en la etapa PK-5° basico; (b) interdisciplina en
la etapa de 6° basico a II° medio; y (c) multidisciplina en
[11°-1V® medio, cuidando mucho las fronteras disciplina-
res en esta etapa final de la escolaridad, para asegurar
un aprendizaje riguroso de los conceptos especializados
que seran fundamentales en la educacidon superior.

Ademas, el IB afiade una instancia unica en IlI°-[V°
medio, que podria ser comprendida como experiencia
de sintesis: un curso final obligatorio de teoria del
conocimiento (ToK por las siglas del curso en inglés,
“theory of knowledge”). El propdsito de este curso es
que —al terminar los anos escolares— el o la estudiante
comprenda vy valore el aporte de cada asignatura y
elemento vertical del curriculum a su trayectoria escolar,
desde una “visidon arquitectdonica” de la experiencia
vivida (clave 1 de FLACSI (2025); ver ANEXO A). En
nuestros colegios con educacion media, podria haber un
dispositivo de integracién curricular analogo, que ayude

La literatura distingue tres
tipos de integracion de

lo vertical y lo horizontal
mediante proyectos o
iniciativas: (a) transdisciplina,
(b) interdisciplina, y (c)
multidisciplina.

a hacer sintesis de toda la experiencia en un colegio REI.
Algo que, inspirado en lo mejor de nuestra tradicidon
filosdfica vy teoldgica, ayude a conectar humanidades vy
disciplinas STEM desde los OATs, facilitando un cierre
de la trayectoria escolar que muestre el humanismo
cristiano subyacente como principio integrador. Podria
tener algo de antropologia y/o epistemologia ignaciana.

Ademas de los proyectos y experiencias mencionadas,
en nuestros colegios y escuelas ya existen otras instan-
cias que —de manera mas o menos explicita— buscan la
integracidn curricular, y cuyo propdsito adquiere una nue-
va densidad a la luz del MCI. En primer lugar, estan los
momentos de pausa ignaciana, que —si bien constituyen
una trayectoria vertical que busca el aprendizaje progre-
sivo de la gratitud, la conciencia del pecado, y la concien-
cia de la necesidad de ayuda de Dios— también son, por
su naturaleza, espacios de sintesis vital. Se podria decir
algo similar de las introducciones a los Ejercicios Espi-
rituales o del trabajo en torno al proyecto de vida que
algunos colegios realizan en la clase de orientacién. En
segundo lugar, varios colegios y escuelas tienen “hitos
formativos” asociados al cierre de ciertas etapas. Se trata
de experiencias para promover la sintesis vital, que van
mas alléd de un espacio de desarrollo socioemocional y
comunitario asociado a la clase de orientacion (vertical
#10), y que deberfan estar iluminadas por y orientadas
hacia el logro de los 15 OATs de la etapa respectiva.

Es fundamental recalcar que, en escuelasy colegios jesui-
tas y companeros en la misidn, esta integracion curricular
mediante proyectos o experiencias debiese trascender
el objetivo de articular OAs de diferentes verticales para
conseguir mayor motivacién estudiantil. Tal propdsito
pedagdgico es valioso, pero —curricularmente— se trata
de socializar en la vision ignaciana del principio huma-
nista-cristiano de integracion, que deberfa permear toda
la experiencia escolar. La delimitacién de seis instancias
de PyF analogas a asignaturas académicas (con trayec-
torias de aprendizaje de pre-kinder a IV° medio), deberia
potenciar este horizonte, invitando a conectar secuencias
verticales académicas y pastorales-formativas median-
te ABP u otras metodologias, y de modo trans-, inter- o
multidisciplinario, segiin convenga en cada etapa o nivel.
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Integracién mediante instancias
voluntarias de ampliacién y
complemento de la experiencia
escolar (humanistas, STEM, deportivas y
pastorales-formativas)

Por Ultimo, ademas de la propuesta escolar comin-obli-
gatoria —con sus asignaturas académicas, instancias de
PyF y formas de integracién mediante personas o pro-
yectos— los colegios y escuelas jesuitas y companeros
en la misidn ofrecen instancias voluntarias de amplia-
cidén y complemento de la experiencia escolar. Estas
constituyen un elemento caracteristico del curriculum
jesuita/ignaciano, que —si bien es opcional- no deberia
ser considerado como “anadido recreativo” a la propues-
ta institucional ni funcionar como una oferta paralela.
Estas instancias deberfan estar explicitamente articula-
das con la vida escolar, siendo parte del proyecto total
y su orientacion a la educacion integral con integracion
curricular.

Los espacios voluntarios de ampliacidon y complemento

de la experiencia escolar pueden ser agrupados segun

los cuatro dmbitos de secuencias verticales en el curri-
culum (capitulo I11):

a. Instancias humanistas de ampliacion y complemen-
to. Estas ofrecen oportunidades para profundizar en
el pensamiento critico y creativo, asi como en la ex-
presion artistica. Incluyen: talleres de escritura, pe-
riodismo, teatro, artes visuales, musica u orquesta,
clubes de lecturay grupos de idiomas e intercultura-
lidad, en que explorar la literatura, las artes y la his-
toria, desarrollando sensibilidad, criterio y apertura
espiritual.

b. Instancias STEM de ampliacién y complemento. Es-
tas permiten profundizar la curiosidad cientifica, el
pensamiento ldgico y la comprension del mundo
(natural y tecnoldgico). Incluyen: clubes de ciencias,
astronomia o ecologia; talleres de programacion, ro-
bdtica o creacidn digital; y equipos para ferias cienti-
ficas u olimpiadas matematicas, que permiten inda-
gar, experimentar y crear con rigor.

c. Instancias deportivas de ampliacion y complemento.
Estas incluyen las selecciones deportivas y talleres
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de vida activa o actividades outdoor, en que el estu-
diantado ejercita la disciplina, el trabajo en equipo, la
resiliencia y el juego limpio, al tiempo que desarrolla
hébitos de bienestar y autocuidado. Estas experien-
cias permiten vivir el deporte desde la superacion
personal, los vinculos comunitarios y una ética del
respeto, en clave ignaciana.

d. Instancias pastorales de ampliacidn y complemento.
Estas ofrecen espacios privilegiados para profun-
dizar en la vida espiritual, comunitaria y apostdlica,
en coherencia con los propdsitos de las instancias
de PyF. Incluyen movimientos pastorales como el
MEJ, CVX secundaria o los Scouts (en sus distintas
etapas), y comunidades de oracion o servicio litdrgi-
co, asi como proyectos de voluntariado o misiones,
donde se cultivan la interioridad, el acompafiamien-
to mutuo, el liderazgo y el compromiso solidario.

Casi todas estas instancias ofrecen ocasiones privile-
giadas para trabajar el autoconocimiento, desarrollar
talentos, crear comunidades intergeneracionales segun
intereses comunes y realizar sintesis vital del aprendiza-
je. Asi ha sido histdricamente, como lo demostré Casa-
lini (2025a, 2025b) al analizar su desarrollo en colegios
jesuitas durante siglos. Siempre han sido ocasion para
formar el caracter, la disciplina interior, el sentido de
pertenencia, el liderazgo, etc., expresando la identidad
y mision del colegio/escuela. Dada la diversidad de es-
tos espacios, seria esperable que los colegios y escuelas
hagan explicito el propdsito de cada uno o, al menos,
de ciertos conjuntos afines por ambitos, como los cuatro
mencionados.

Por tratarse de instancias voluntarias-complementarias,
las y los estudiantes pueden explorar y profundizar en
intereses personales que exceden lo minimo-obligato-
rio. En la tradicion jesuita, esto conecta con la idea de
“quienes mas se querran afectar”; frase de los Ejercicios
Espirituales asociada a quienes quieren seguir a Jesus
con un amor total, estando dispuestos/as a asumir to-
das las consecuencias de vivir y servir como EL. De modo
analogo, estas instancias deberian convocar a quienes
estén interesados/as y dispuestos/as a ensayar, entrenar
y/o profundizar en tiempos extra y con un fuerte com-



promiso ante la tematica correspondiente. Por ello, es
natural que estos espacios crezcan en relevancia a me-
dida que avanza la trayectoria escolar, ocupando mas
tiempo vy energia hacia la educaciéon media, en que hay
mas autonomia y se acercan las decisiones que daran
forma al proyecto de vida.

Normalmente, estas instancias se organizan en comu-
nidades como bandas, grupos de debate, clubes, selec-
ciones, patrullas, etc., que facilitan un acompafamiento
cercano. No hay grupos-curso y quienes acompafnan
no son jefaturas de curso. Sin embargo, la experiencia
indica que lo vivido en estos espacios marca profunda-
mente al estudiantado, y quienes acompanan o hacen
de entrenadores/as y guias tienen un rol vital en nuestra
propuesta educativa. Por ello, estas personas deberian
ser seleccionadas, acompanadas, evaluadas y formadas
con cuidado, buscando que —de modo analogo a un pro-
fesor/a jefe— favorezcan el avance del grupo hacia los 15
OATs de su etapa, articulando vivencias, saberes y pro-
cesos de discernimiento.

Considerando todo lo anterior, se podria decir que las
instancias de ampliacion y complemento de la experien-
cia escolar —tan tradicionales en la educacion jesuita/
ignaciana— son una combinacién de los dos primeros
modos de integracién curricular: mediante personas
y mediante proyectos o experiencias. Por un lado, son
espacios donde un formador acompana una comunidad
analoga a un grupo-curso, aunque normalmente inter-
generacional y mas pequefa. Por otro lado, se desarro-
la un interés compartido analogo a un proyecto. Esto
deberia hacer que —mas alla del foco especifico de cada
espacio voluntario de ampliacién y complemento de la
experiencia escolar (si humanista, cientifico, deportivo o
pastoral)— se trate de instancias privilegiadas para desa-
rrollar los 15 OATs de la etapa respectiva, con una vision
integral del crecimiento de la persona. A la luz de este
MCI, se deberia cuidar que estos espacios favorezcan el
descubrimiento de la identidad, el desarrollo de una vi-
sién de mundo v el discernimiento de la vocacién vy el
proyecto de vida con una perspectiva ignaciana, segun
se propone en el capitulo Il.

Estas instancias ofrecen
ocasiones privilegiadas para
trabajar el autoconocimiento,
desarrollar talentos,

crear comunidades
intergeneracionales segun
intereses comunes y realizar
sintesis vital del aprendizaje.
Asi ha sido histéricamente...
expresando la identidad y
mision del colegio/escuela.

Con lo desarrollado en los capitulos II, Il y IV, se com-
prende mejor que la propuesta del MCI no consiste en
afiadir nuevos elementos al curriculum nacional, ni en
superponer iniciativas de integracidon a las trayectorias
existentes, sino en concebir la experiencia escolar des-
de una “ldgica arquitecténica”, permeada por la visidn
de Dios, de la realidad y de la persona que brota de los
Ejercicios Espirituales de San Ignacio. Los OATs expre-
san ese horizonte formativo y el principio integrador de
nuestra educacién; las 15 progresiones verticales res-
guardan el acceso riguroso y equitativo al conocimien-
to y a nuestras experiencias pastorales-formativas; vy
los tres tipos de instancias propuestas en este capitu-
lo muestran que la integracidn sdélo ocurre cuando hay
esfuerzos institucionales intencionados. En efecto, el
acompafiamiento de personas que ayudan a hacer sin-
tesis, las experiencias y proyectos integradores, y las
instancias voluntarias de ampliacién y complemento
constituyen mediaciones privilegiadas para articular lo
transversal y lo vertical en la experiencia estudiantil. Asi,
la educacién integral con integracién curricular deja de
ser una aspiracion declarativa y se convierte en un cri-
terio para organizar, vivir y discernir la vida escolar. Este
es, en definitiva, el desafio central de la REl: hacer po-
sible que toda la experiencia educativa sea vivida con
unidad de sentido, como camino de formacion integral
en clave humanista-cristiana.
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Capitulo V

Continuidad de estudios y
trayectorias de salida de una
escuela o colegio REI

Salida de una escuela en 8° basico

La experiencia de transitar desde la educacion basica
en una escuela REl hacia la educacion media en otro
establecimiento suele ser desafiante, por el cambio
en la cultura y la forma de pertenecer y vincularse con
la comunidad escolar. La experiencia REl suele ser de
un entorno formativo comunitario y reflexivo. Pero, al
egresar de 8° basico y matricularse en otro colegio o
liceo, las y los estudiantes pueden enfrentarse a ins-
tituciones mas impersonales, lo cual genera ansiedad
e incertidumbre. La experiencia muestra, sin embargo,
que la formacion ignaciana entrega herramientas que
favorecen la adaptacién. Incluso, hay antecedentes de
que muchos exalumnos/as de escuelas REl pronto se
convierten en lideres en su nuevo lugar, a partir de las
habilidades y los valores adquiridos en la escuela jesui-
ta o compaiera en la misién.

Los objetivos de aprendizaje transversales (OATs) para
la etapa 3°-8° basico ofrecen orientaciones importan-
tes de cara a un cierre de la experiencia escolar igna-
ciana en 8° bésico. Se propone integrar la experiencia
espiritual, la gestion emocional, el pensamiento critico
y el compromiso ético, lo cual desafia a las escuelas a
consolidar tres cosas en cada estudiante: (a) las bases
de una identidad sdlida, fundada en nuestro principio
humanista-cristiano de integracién curricular; (b) una
mirada respetuosa del mundo; y (c) un claro sentido
vocacional. En linea con lo dicho en el capitulo IV, es-
tos OATs requieren instancias concretas de trabajo, que
preparen al estudiantado para la transicién institucional
que vendra hacia la educacidon media. Y la experiencia
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indica que el acompafamiento debe iniciarse antes de
8°, cuidando el trabajo de los OATs por personas que
acompanan y mediante varias instancias. Estas perso-
nasy espacios deberfan promover el reconocimiento de
habilidades, fortalezas y potencialidades.

Para garantizar una transicion positiva, la escuela jesui-
ta o companera en la misién debe fortalecer la auto-
nomia de cada estudiante, sus estrategias de estudio y
la capacidad de adaptarse a distintas culturas relacio-
nales, preparando la dimensién emocional inherente al
cambio. También es clave promover el discernimiento
y el compromiso ignaciano con la fe y la justicia, para
que tengan raices profundas en el o la estudiante, que
ojalé perduren durante la educacién media en otro con-
texto. Para esto, ayuda el impulsar —desde 7° basico o
antes— una participacidn activa en la realidad social y
eclesial que rodea la escuela, a través de acciones y
reflexion. Esto facilita un cambio de establecimiento
menos abrupto. Finalmente, dado que cada estudiante
enfrenta una realidad distinta, es esencial reforzar ha-
bilidades blandas que aseguren adaptacion, comunica-
cién y estabilidad emocional.

Salida de un colegio en IV° medio, con
trayectoria HC o TP

En un colegio jesuita o comparfiero en la misidn, el egre-
so de IV° medio hacia la educacién superior o el mundo
laboral se vive como un proceso personal y comunitario
que va mucho mas alléd del paso administrativo. Es una
experiencia que busca articular la formacion recibida



durante los afios de escolaridad, reconociendo su sen-
tido y proyeccidon para el futuro. Con este hito, las y los
jévenes se abren a nuevas oportunidades de desarro-
llo personal, académico y laboral, llevando consigo los
sellos formativos de la educacién jesuita/ignaciana: co-
nocimiento disciplinar, competencias técnicas, pensa-
miento critico, sentido ético, habilidades socioemocio-
nales, apertura espiritual, sentido eclesial y capacidad
de discernimiento.

En los colegios de la REl hay dos trayectorias de salida:
(a) cientifico-humanista (HC) o (b) técnico-profesional
(TP). La mayoria de los colegios sdlo ofrece la trayec-
toria HC, pero algunos ofrecen sélo la trayectoria TP o
ambas. Esta diversidad hace que el proceso de salida
de un colegio REl en IV° medio tenga distintos mati-
ces, segun cada trayectoria formativa. Eso si, en ambos
casos se busca que las y los estudiantes recojan el ca-
mino recorrido, reconociendo aprendizajes esenciales
y preparandose para el entorno académico o laboral
que enfrentaran a continuacion. Para ello, cada cole-
gio organiza diversas instancias —jornadas de reflexion,
actividades de orientacion vocacional, entrevistas de
acompafiamiento, revision académica y ritos de finaliza-
cién— que ayudan a articular lo vivido con las decisiones
propias de esta transicién de etapas. Asumir este paso
implica re-organizar habitos, fortalecer la autonomia y
vivir los OATs de I°-IV° medio que constituyen el perfil
de egreso REl, con su foco en el pensamiento critico, la
responsabilidad ética, las habilidades socioemociona-
les para relacionarse en diversos contextos, la vida es-
piritual y la conciencia ciudadana. En la trayectoria TP,
este cierre afilade los procesos de practica y titulacion,
que requieren demostrar competencias técnicas y so-
cio-laborales en entornos reales, y que constituyen un
hito particular en el transito hacia estudios posteriores
o insercién laboral.

En ambas trayectorias se espera que los estudiantes
desarrollen un compromiso responsable con el apren-
dizaje vy la busqueda de excelencia al modo ignaciano.
e Enlatrayectoria HC, la continuidad se orienta prin-
cipalmente hacia la educacion superior, para lo cual
se fortalecen la autonomia intelectual, la profundi-

zacion disciplinar y las herramientas para desen-
volverse en nuevos entornos académicos. Quienes
siguen estudios superiores —universitarios o técni-
cos— se encuentran con instituciones mas amplias y
con dindmicas distintas a las del colegio.

e En latrayectoria TP, la preparacién incorpora herra-
mientas laborales acordes a las exigencias actua-
les, junto con experiencias de préctica profesional,
contacto con entornos productivos y el desarrollo
de competencias técnicas que puedan combinarse
con la continuidad de estudios. Quienes ingresan a
un trabajo inicial deben adaptarse a rutinas, respon-
sabilidades y relaciones propias del ambito laboral.

e Enambas trayectorias, la formacion ignaciana invita
a discernir las decisiones de futuro con responsabi-
lidad, integrando la fe y el deseo de contribuir a la
transformacion de los contextos en que participen.
La experiencia de muchos egresados muestra que,
aunqgue el ajuste a la siguiente etapa puede reque-
rir tiempo, una buena cantidad recurre a las herra-
mientas espirituales, éticas, académicas y socioe-
mocionales adquiridas durante la formacidn escolar
en su colegio REI para enfrentar los desafios de los
nuevos entornos.

En linea con el modelo de OATs en el capitulo Il, el perfil
de estudiante que esperamos que egrese de nuestros
establecimientos desarrolla integral e integradamente
tres elementos: (a) identidad, (b) vision de mundo vy (c)
vocacion y proyecto de vida. Queremos jovenes capa-
ces de reconocer su historia, comprender sus fortalezas
y limitaciones, y saber como aprenden y se relacionan.
Esta conciencia personal incluye la experiencia funda-
mental de saberse amados/as por Dios, lo que sostiene
su dignidad y orienta su modo de situarse en la vida.
También buscamos que desarrollen una mirada criti-
ca, comprometida y amorosa de la realidad, desde la
conviccidn ignaciana de que Dios estd actuando en la
historia y la vida cotidiana. Esto ha de invitarles a ver
el mundo con esperanza y trabajar por la justicia y el
cuidado de la casa comun. Asi, la continuidad de es-
tudios o incorporacion al trabajo se vive no sélo como
una aspiracion individual, sino como una posibilidad
concreta de contribuir al bien comun. Finalmente, es-
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peramos que nuestras y nuestros estudiantes puedan
tomar decisiones informadas y responsables sobre su
futuro, integrando intereses, capacidades y circunstan-
cias, y ejercitando un discernimiento de sus grandes de-
seos que les permita reconocer ese llamado Unico que
Dios les hace, que es su vocacion. Todo esto se desa-
rrolla de maneras particulares en cada colegio, segun
su contexto. Sin embargo, en todos se busca que cada
egresado pueda proyectarse hacia la siguiente etapa
encarnando el proyecto educativo institucional de su
establecimiento, que representa una apropiacion local
del Ideario comun.

Para asegurar una buena transicién a lo que vendra
después de IV° medio, es necesario cuidar algunos ele-
mentos de manera transversal. Como se sefiald en el
capitulo IV, un acompafiamiento cercano —emocional,
académico y espiritual- permite que los jévenes en-
frenten este paso con mayor seguridad. Por ello, ofrecer
espacios regulares de orientaciéon y discernimiento con-
tribuye a que las decisiones se tomen con mayor pro-
fundidad y autonomia, atendiendo menos a las presio-
nes externas y mas a la autenticidad del discernimiento
personal. Consolidar habitos de estudio, pensamiento
critico y competencias técnicas fortalece la capacidad
de enfrentar nuevos desafios. Promover habilidades
socioemocionales —como la comunicacion, la resolucion
de conflictos y el trabajo en equipo- facilita la adapta-
cidn a diversos entornos. Reforzar la formacion ética y
ciudadana ayuda a que las y los estudiantes contintien
actuando desde criterios de justicia, responsabilidad
y cuidado de las y los demas. También es importante
sostener el vinculo con las familias y generar oportuni-
dades de cierre que reconozcan la pluralidad de trayec-
torias y ritmos presentes en cada generacion.

De esta manera, la salida de IV° medio se convierte en
un proceso que articula preparacion, cierre y continui-
dad; para que los aprendizajes académicos, técnicos,
espirituales, socioemocionales y valéricos acompanfien a
las vy los estudiantes en sus proximos pasos. Tanto en la
trayectoria HC como en la TP, se busca que cada joven
pueda iniciar esta nueva etapa acercandose al suefio
que Dios tiene para él o ella.
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Capitulo Vi

Diseno de experiencias y
trayectorias escolares desde

el MCI

La flexibilidad del curriculum en Chile

El sistema curricular chileno establece, a través de las
Bases Curriculares elaboradas por el Ministerio de Edu-
cacién (MINEDUC) y aprobadas por el Consejo Nacional
de Educacién, un conjunto de objetivos de aprendizaje
(OAs), junto con objetivos de aprendizaje transversales
(OATs), que constituyen un horizonte comun para todos
los establecimientos del pais. Sin embargo, no se trata de
una prescripcion cerrada, sino que incorpora el principio de
flexibilidad curricular, reconociendo la responsabilidad de
cada comunidad educativa de configurar su propuesta en
coherencia con su proyecto educativo institucional (PEI).

Esta flexibilidad supone que los colegios y escuelas no se
limiten a aplicar de manera lineal las orientaciones curri-
culares nacionales, sino que las interpreten desde su iden-
tidad y contexto. Las Bases Curriculares y el conjunto de
lineamientos derivados de estas definen un piso comun,
pero dejan abierto el modo en que este piso se organiza y
proyecta en la experiencia escolar concreta en cada esta-
blecimiento (Garcfa-Huidobro, 2024).

Para los colegios y escuelas de la REl, esto representa una
oportunidad relevante para avanzar en el fortalecimien-
to del principio de integracidon curricular presentado en
el capitulo |. La “partitura compartida” que es el MCI no
se superpone a las orientaciones curriculares nacionales,
sino que invita a leerlas y organizarlas desde una ldgica
de integracion curricular, en coherencia con el Ideario y su
visién humanista-cristiana. Asi, la flexibilidad del sistema
permite configurar trayectorias escolares con mayor uni-
dad de sentido.

74 MARCO CURRICULAR IGNACIANO

La normativa ofrece mecanismos concretos para ello. El
primero es el uso de las horas de libre disposicidn, que
pueden organizarse segun los sellos de cada PEl. Estas
permiten profundizar aprendizajes o desarrollar asignatu-
ras propias, instancias pastorales-formativas y espacios de
sintesis vital, como los descritos en el capitulo IV. Desde el
MCI, su valor estd en cdmo favorecen una experiencia ar-
ticulada, en que los OAs dialogan con la visidn ignaciana.

El segundo mecanismo es la posibilidad de elaborar pla-
nes y programas de estudio propios, que pueden reem-
plazar o complementar —total o parcialmente— los planes
y programas propuestos por el MINEDUC, en la medida
en que se asegure el logro de los OAs obligatorios en las
Bases Curriculares. Esto permite reorganizar contenidos
y énfasis desde una vision formativa coherente, haciendo
mas explicita la relacion entre los OAs vy la propuesta hu-
manista-cristiana expresada en los OATs y las orientacio-
nes del MCl para desarrollar las trayectorias verticales.

Estos espacios de flexibilidad suponen que cada colegio o
escuela traduzca las orientaciones nacionales y su PEl en
decisiones curriculares concretas y contextualizadas: or-
ganizacion del tiempo, articulacion entre asignaturas, de-
sarrollo de experiencias integradoras y promocion de los
OAs y OATs a lo largo de la trayectoria (Garcia-Huidobro,
2024). Desde el MCI, no se trata de agregar elementos,
sino de configurar la experiencia escolar desde una légi-
ca arquitectdnica, integrando sus elementos verticales y
transversales en trayectorias con unidad de sentido. Asi,
el desafio no es adaptar las orientaciones curriculares na-
cionales, sino habitarlas de otro modo, en sintonia con este
MCI como partitura compartida de la REI



Distintas configuraciones curriculares
en la REl y en los colegios y escuelas

Educar en sintonia con el MCI no conduce a un modelo
Unico para todos los establecimientos de la REl. Por el
contrario, la idea de integracién curricular, en didlogo con
la flexibilidad del sistema y la diversidad de contextos,
debiera dar lugar a multiples configuraciones, que com-
parten una orientacién comun y se encarnan de manera
situada.

En primer lugar, cada colegio o escuela esta llamado a or-
ganizar progresivamente su experiencia escolar en cohe-
rencia con este MCl y su PEI, lo cual se deberia expresar
en un proyecto curricular del establecimiento. Este incluira
decisiones sobre la arquitectura curricular local (qué ver-
ticales y etapas o niveles), los tiempos asignados a cada
cosa y la articulacidon de asignaturas académicas e ins-
tancias pastorales-formativas, junto con el disefio de ex-
periencias integradoras y énfasis en cada etapa. En este
proceso, el MCl deberfa actuar como un horizonte de dis-
cernimiento, favoreciendo que las orientaciones para cada
secuencia vertical y los OATs se entrelacen en la trayecto-
ria de las y los estudiantes.

En segundo lugar, la REl puede promover iniciativas cu-
rriculares de red, que expresen la sintonia compartida
en torno al MCI. Estas no deberian anular la diversidad,
pero si generar marcos comunes en ambitos relevantes.
Entre ellas, pueden considerarse programas de educacion
religiosa, planes lectores compartidos o experiencias de
innovacion en torno a elementos centrales del proyecto
jesuita/ignaciano, como la jefatura de curso u otras ins-
tancias de sintesis vital del aprendizaje. También, como se
menciona en el capitulo IV, podrian explorarse espacios
comunes de sintesis al final de la trayectoria escolar. Estas
iniciativas introducen un mayor nivel de articulacion en la
red, que requiere ser asumido como parte de un proceso
de coordinacién y aprendizaje conjunto, cuidando siempre
que haya una tension fecunda entre orientacién comun y
apropiacion local, que potencie el desarrollo colectivo.

En tercer lugar, este MCl puede ser la base para que sur-
jan diversas iniciativas particulares, ya sea dentro de un

colegio o escuela o entre algunos de ellos. Estas nacen
de procesos locales o intereses compartidos, y permiten
explorar nuevas formas de integracion. En este sentido, la
partitura compartida que es el MCl no sélo orienta, sino
que también habilita creatividad, ofreciendo un lenguaje
comun para reconocer y proyectar estas experiencias.

Este dinamismo no se juega sélo a nivel institucional.
El MCI también interpela a cada educador o educadora,
quien dispone de margenes de flexibilidad en su practica:
en como aborda los contenidos, como los relaciona con
otras areas y cdmo disefia experiencias de aprendizaje.
Educar segun esta partitura implica una apropiacion crea-
tiva personal. No se trata de replicar esquemas, sino de
interpretar como favorecer un aprendizaje mas integral e
integrado desde la propia asignatura, instancia y/o con-
texto. Asi, la integracion curricular se construye también
en decisiones cotidianas en los departamentos, las aulas
y otros espacios formativos. En este escenario, el rol de la
REl es animar, acompanar y articular: generar espacios de
encuentro, ofrecer orientaciones y favorecer el aprendizaje
compartido.

Finalmente, conviene decir que el proceso de adopcion del
MCI es progresivo. No se trata de alcanzar rapidamente
una forma acabada, sino de avanzar gradualmente hacia
experiencias mas integradas, desarrollando capacidades
institucionales y profesionales. En tal clave, la diversidad
de caminos no es un problema, sino una riqueza. Al mis-
mo tiempo, la existencia de orientaciones comunes permi-
te reconocer un proceso convergente, en que los colegios
y escuelas de la REI -y sus educadores/as— van afinando,
juntos, sus acuerdos sobre qué educar vy la estructuracién
de las trayectorias escolares que permite realizar esos
acuerdos.

Asi, en el cruce entre la flexibilidad de la arquitectura curri-
cular del sistema escolar chileno y esta partitura comparti-
da que es el MCl, se abre un espacio fecundo para disenar
experiencias y trayectorias escolares con mayor unidad de
sentido, fieles al Ideario v la tradicién educativa jesuita que
lo inspira, y atentas a los desafios del presente.
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Anexo A

Extractos de “Claves para una

Integracion Curricular Humanista-
lgnaciana” (FLACSI, 2025)

El propdsito de este documento de FLACSI es compar-
tir 10 claves para desarrollar integraciones curriculares
con lente ignaciano. Fueron formuladas por la comisién
del proyecto 5 (P5) de FLACSI en el marco del Direc-
cionamiento Estratégico FLACSI 2023-2025, después
de decantar los contenidos de siete paneles internacio-
nales con expertos realizados durante 2024.

Se trata de pistas u orientaciones para que cada red o
colegio de FLACSI construya acuerdos sobre qué en-
sefar y estructure trayectorias educativas apropiadas
para alcanzar dichos aprendizajes, permeadas de la
visidn espiritual y humanista de la Compafiia de Jesus.

Clave 1: Asegurar una “visiéon
arquitecténica” del curriculum

La primera pista de cara al disefio de integraciones
curriculares con sello jesuita es que exista una vision
global —de conjunto— del acuerdo sobre qué ense-
Aar-aprender y la estructuracion de las trayectorias
educativas para lograrlo. En este sentido, la metafora
arquitecténica ayuda a comprender que el proceso es-
colar es como un edificio, con elementos visibles e in-
visibles, basales y terminales; y que lo relevante es la
obra total, con el aporte de cada elemento “vertical” y
“transversal” (es decir, de la progresion de etapasy gra-
dos —lo vertical-y de lo que cada asignatura e instancia
pastoral-formativa aporta en cada grado —lo transver-
sal-). Para esto, debe haber: (a) coherencia global, con
cada parte cumpliendo su funcidn; y (b) conciencia de
la visién global y el aporte especifico de cada parte al
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conjunto. Un medio que ayuda mucho a cultivar esta
vision es tener un “perfil del estudiante que queremos
formar™ que sea claro y conocido por todos (en la red
o el colegio).

Clave 2: Cuidar que el principio de
integracién sea una vision humanista-
ignaciana

Que haya una vision de conjunto es requisito necesario
para una integracién curricular con sello jesuita, pero
no suficiente (pues otras tradiciones —como el Bachi-
llerato Internacional, IB— también animan una visidn
arquitectdnica de su curriculum). Se requiere, ademas,
que la vision esté permeada del humanismo cristiano
tras la visidn ignaciana, con la experiencia positiva de
que Dios habita toda la realidad y nos llama a una vida
en comunidn con EL y “para y con los demas”, al modo
deJesus. En otras palabras, se necesita que el principio
de integracién curricular —ese conjunto de ideas que
ayudan a vivir toda la experiencia escolar con unidad
de sentido— sea un cristianismo moderno, que lleve a
“hallar a Dios (Bondad, Verdad y Belleza) en todas las
cosas”. Esto implica una vision espiritual que trasciende
la clase de educacidn religiosa y las acciones pasto-
rales. También, debe ir mas alld de la ética; dialogan-
do con las busquedas cientificas, el analisis histdrico,
las creaciones artisticas y la educacion fisica. En suma,
debe impregnar todo el acuerdo sobre qué ensefiar y
la estructuracidn de las trayectorias educativas, expli-
citando que Dios estd en todo y animando excelencia y
el mayor servicio en todo.



Clave 3: Cuidar el lugar del
conocimiento, diferenciando
curriculum de pedagogia

Como ensefan los estudios curriculares, el conoci-
miento especializado —producido por comunidades
disciplinares con un método— es poderoso y estd en la
base del progreso moderno. Entre varios propdsitos,
los colegios existen para ofrecer acceso a estas fuen-
tes; v eso fue lo que llevd a nuestra estructura actual
de asignaturas. Asumiendo esta realidad, nuestro dise-
Ao de integraciones curriculares debe cuidar la impor-
tancia del conocimiento especializado.

En este sentido, y contra varias modas actuales, el foco
de nuestra educacién no pueden ser “las y los estu-
diantes”. Esto seria equivalente a decir que el foco de
los Ejercicios Espirituales es el ejercitante. Nuestro foco
debe ser siempre “el encuentro del estudiante con el
Bien, la Verdad y la Belleza (Dios)”, y eso debe invitar-
nos a abordar la falta de motivacién —u otro desafio con
estudiantes— como un reto pedagdgico, distinto a rela-
tivizar el lugar del conocimiento poderoso en el curri-
culum. El propdsito de la integracién debe ser mostrar
una visién de mundo integrada, con un abordaje rigu-
roso del conocimiento y sus precisiones conceptuales.

Clave 4: Asegurar que cada
asignatura e instancia pastoral-
formativa reflexione y profundice
su vinculo especifico con la vision
humanista-ignaciana del proyecto

En el contexto de disefar integraciones curriculares con
sello jesuita, la clave de cuidar el conocimiento riguroso
exige educadores que sean, al mismo tiempo, (a) exper-
tos en su asignatura o instancia pastoral-formativa, y (b)
portadores de una visidn ignaciana amplia. Esto deberia
llevar a formular el sentido de cada asignatura/instancia
en un curriculum jesuita; su propdsito formativo. Esto es:
cdmo se vincula la asignatura/instancia con la experien-
cia de que Dios habita toda la realidad y nos llama a
una vida en comunién con Ely “para y con los demas”,

al modo de Jesus. Por ejemplo, ;como se vinculan la
ensefanza del lenguaje vy la literatura con esta visién?
0, ;qué relacion tienen la evidencia cientifica, los patro-
nes matematicos o el acompafiamiento psicolégico con
el humanismo-cristiano? Esta clave supone que (a) las
asignaturas e instancias pastorales-formativas no son
asépticas, se pueden abordar desde varias perspectivas;
y (b) una integracién curricular jesuita exige reflexionar
sobre estas perspectivas, para cultivar la propiamente
ignaciana. Esto serd la base para conexiones respetuo-
sas de lo especifico, pero que cruzan las fronteras disci-
plinares cuando nuestra visién de mundo lo exige.

Clave 5: Delimitar etapas de la
trayectoria escolar incluyendo la visiéon
ignaciana

Un acuerdo sobre qué se debe aprender quedaria trun-
co sin una estructuracion de la trayectoria escolar para
alcanzar esos aprendizajes. Y, naturalmente, esto pide
delimitar etapas del proceso. En la mayoria de los ca-
sos, esta estructuracion se basa en el ciclo vital del es-
tudiantado vy criterios administrativos, como asegurar
grupos equivalentes de estudiantes para la gestién o
distribuir eficientemente al profesorado. Esta quinta
clave anima a incluir la vision ignaciana en tal demarca-
cién, introduciendo temas como el nivel de autonomia
del estudiantado o el tipo de acompanamiento requeri-
do en cada etapa. La secuencia de etapas también de-
biera incluir “perfiles intermedios” del estudiante que
queremos formar (al final de cada etapa), que ayuden a
comprender integralmente la respectiva etapa.

Aungue el nimero de etapas depende de cada con-
texto, la comisidn del P5 sugirié una delimitacion mi-
nima de tres etapas: (a) un “tiempo de alfabetizacion”,
asociado a la infancia (que incluye aprender a leer y
escribir, asi como una alfabetizacion ignaciana por ser
disenada); (b) un “tiempo de siembra”, asociado a la
educacidén basica, en que introducir a lo mejor de la he-
rencia humana en ciencias, historia, doctrina catdlica,
etc.;y (c) un “tiempo de especializacion y discernimien-
to del proyecto vital”, asociado a la secundaria.
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Clave 6: Cuidar la progresion “vertica
en las asignaturas e instancias
pastorales-formativas a lo largo de la
trayectoria

El propdsito de delimitar bien las etapas es organizar
lo mejor posible el proceso educativo. Esto pide cui-
dar la secuenciacién de objetivos de aprendizaje, que
en algunos casos es progresion en una asignatura o
instancia pastoral-formativa, y en otros casos es poner
fundamentos para la aparicién de una nueva asignatu-
ra/instancia en la etapa siguiente. Esto debiese poner
especial atencién a tres puntos. Primero, el desarrollo
gradual de aquellos modos de pensar o aproximarse a
la realidad que trascienden una asignatura o instancia
(como el pensamiento cientifico, que no es exclusivo de
una asignatura). En segundo lugar, cuidar que las pro-
gresiones incluyan los propdsitos formativos; es decir,
como cada asignatura/instancia colabora al propdsito
mayor de la educacion jesuita en cada etapa. VY, final-
mente, asegurar que las progresiones no descuiden
ninguna etapa. En particular, dado el foco jesuita tra-
dicional en la juventud (la ensenanza media), asegurar
que no se desatiendan las etapas iniciales.

Clave 7: Pensar las articulaciones
“horizontales” entre asignaturas e
instancias pastorales-formativas

segun la etapa y los objetivos de

aprendizaje a lograr

Asumiendo un principio jesuita de integracién vy el cui-
dado por el conocimiento riguroso (con reflexiones en
cada asignatura e instancia sobre su propdsito formati-
vo ignaciano), ;como debieran darse concretamente las
articulaciones horizontales —es decir, en un mismo ni-
vel— entre distintas areas del curriculum? La mejor res-
puesta es: depende. Hay muchas formas de articular y
la mds apropiada varia segun (a) la etapa escolar y (b)
los objetivos de aprendizaje a articular. En primaria, un
educador pasa gran parte del dia con sus estudiantes,
entonces la articulacion pasa mucho por su persona.
En secundaria, en cambio, el estudiantado comparte
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con muchos especialistas, entonces la articulacion exi-
ge didlogos y coordinaciones complejas.

Ademas, los estudios curriculares distinguen tres tipos
de articulacion: (a) transdisciplina, cuando se aborda
un tema sin considerar las asignaturas o ambitos; (b)
interdisciplina, cuando se combinan asignaturas/am-
bitos para abordar el tema; y (c) multidisciplina, cuan-
do varias asignaturas/ambitos tratan paralelamente el
tema (pero en sus propios espacios y tiempos, sin mez-
clarse). EL IB propone usar transdisciplina en primaria,
interdisciplina en los afios intermedios y multidisciplina
en secundaria. Y asi, hay que pensar qué tipo de articu-
lacidn conviene segun la etapa escolar y qué objetivos
de aprendizaje se quiere articular.

Clave 8: Cuidar el desarrollo
transversal de habilidades genéricas
e ignacianas que ayudan a hacer
sintesis vital en torno al principio de
integracion

El propdsito de la educacion jesuita exige que, ademas
de (a) aprender con rigor en cada asignatura e instancia
pastoral-formativa (lo vertical), y (b) articular objetivos
de aprendizaje relacionados en un mismo nivel (lo ho-
rizontal), se favorezca la sintesis vital a la luz del prin-
cipio de integracién. Es decir, que se promueva la expe-
riencia integradora de que Dios habita toda la realidad
y nos llama a vivir en comunion con EL y “para y con
los demas”, como Jesus. Esto requiere una visiéon que lo
permee todo, pero también estrategias concretas para
desarrollar ciertas habilidades. Por ejemplo, la habili-
dad ignaciana de “discernir”, que exige la habilidad ge-
nérica del pensamiento critico. Esto importa en todas
las etapas, pero especialmente en secundaria, donde
(a) la especializacion del conocimiento trae fragmen-
tacion curricular, y (b) se incuban las decisiones vo-
cacionales y de proyecto vital. En el IB, hay un curso
final de “Teorfa del Conocimiento” (para IlI°-IV° medio),
que ayuda a comprender y valorar el aporte de cada
asignatura en el curriculum. En nuestros colegios, hay
experiencias de pausa ignaciana dentro de la jornada,



procesos para trabajar el proyecto de vida y Ejercicios
Espirituales. Pero, quizés falta un curso final inspirado
en nuestra tradicion filoséfico-teoldgica, que ayude a
conectar ciencias y humanidades con la visién ignacia-
na; ;algo de antropologia y/o epistemologia ignaciana?
En el mismo sentido, quizds deberiamos explorar e im-
plementar mas alternativas de “filosofia para ninos”.

Clave 9: Elegir con cuidado las
referencias externas a las que se
expone al estudiantado, para que
sean apropiadas a cada etapa

y consistentes con el principio de
integracion

La atencidn que habia en la Ratio Studiorum a los deta-
lles del proceso educativo —-mas alla de la delimitacidn
gruesa de etapas y asignaturas— invita a un cuidado
analogo hoy. En particular, la Ratio ponia especial cui-
dado a qué se leia y qué no debia leerse, ofreciendo
criterios para formular planes lectores afines al curri-
culum. En esta ldgica, una clave relevante a la hora de
construir acuerdos sobre qué ensefiar-aprender v tra-
yectorias educativas para ello, debiese ser poner aten-
cién a qué referencias externas se proponen a las y los
estudiantes en cada etapa y asignatura/instancia, sean
textos, videos, sitios web u otras. Las referencias mis-
mas deben ser seleccionadas en cada contexto, pero
“una vision tipo Ratio” cuidaria que sean (a) apropiadas
a la etapa, (b) reconocidas por su solidez, y (c) afines
a la visién y los grandes principios que se quieren in-
culcar. ;Por qué? Pues las referencias forman el voca-
bulario, los ideales y la imaginacion; por ende, el cora-
zon vy el espiritu. Entonces, el cuerpo educador deberia
seleccionarlas con criterios conocidos y compartidos,
consistentes con el proyecto comun.

Clave 10: Incluir la participacion
permanente de educadores en la
construccion curricular, para que el
acuerdo colectivo tenga legitimidad y
adhesion

Si se comprende que el curriculum es el acuerdo so-
bre qué ensefar y la consiguiente estructuracion de las
trayectorias educativas (de red, colegio o ambos), hay
que asegurar cierto grado de participacién de las y los
educadores en las deliberaciones. Sin esto, es proba-
ble que el curriculum tenga baja legitimidad, entonces
la adhesién del cuerpo educador —al llevarlo a las au-
las, en las planificaciones vy las clases— sea parcial. Por
supuesto, esto implica que, ademas de lo propiamente
técnico, el curriculum entrafia elementos comunitarios
y politicos de didlogo y gobernanza en cada red y co-
legio, que son inherentes a su desarrollo. Y se requie-
ren al menos cuatro cosas: (a) una comprension de la
vocacién educadora como “vocaciéon colegiada” (cuyos
marcos ordenadores son, en primer lugar, el proyec-
to educativo y, en segundo lugar, el curriculum que da
estructura a la colaboracién en la ensefanza); (b) sufi-
ciente formacién del cuerpo educador en espiritualidad
ignaciana y educacion jesuita; (c) suficiente formacion
—al menos de un grupo nuclear— en curriculum y de-
sarrollo curricular; y (d) las instancias concretas para
el didlogo y la construccidn colectiva que exige esta
comprension de curriculum (pues supone procesos re-
flexivos y deliberativos permanentes en varios niveles).
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Anexo B
Dimensiones del estudiante tras
los OATs de la REl en el capitulo Il

Dimensidén Descripcidn

Es la dimensién de la persona asociada a la trascendencia por una apertura relacional
a la realidad, a ser “desde otro”. Implica la bisqueda y comprensién del sentido, asf
como el discernimiento a la luz de valores y creencias. Integra la capacidad del
silencio, la contemplacidn, de hacer oracidn, etc. Desde el humanismo-cristiano, se
asocia a participar —por el Espiritu Santo— de la experiencia de Jesus, que reconoce a
Dios presente en todo y vive en relacién personal y cotidiana con EL

a. Espiritual

Es la dimension de la persona que refiere a la progresiva capacidad de distinguir,
comprender, regular y expresar sanamente los impulsos, sentimientos y emociones, y
al establecimiento de relaciones sanas con las y los demas. Incluye la madurez de la
identidad, reconociéndose como persona unica y valiosa. Desde el
humanismo-cristiano, se relaciona con descubrirse una persona incondicionalmente
amada por Dios, que nos ha regalado la dignidad de hijos/as y nos ha creado para ser
felices y entregar ese amor a otras y otros. Todo lo anterior permite tener una actitud
resiliente ante la adversidad.

b. Socioemocional

Es la dimensidn de la persona asociada al cuerpo como via de expresion y relacidon
consigo misma, las y los demads, y el mundo. Supone reconocer el cuerpo como don que
cuidar y, consecuentemente, adquirir habitos de vida saludable, establecer limites para
resguardar la intimidad y aprender un ejercicio libre y responsable de la afectividad.
Desde Cristo y su Evangelio, se relaciona con el valor del cuerpo vy la sensibilidad,
creados por Dios que, en Jesus, "se hizo carne". También se asocia a que, en la
diversidad y complementariedad de los sexos, se manifiesta la vocacién humana a “ser
con otras y otros”.

c. Corporal

Es la dimensién de la persona que se relaciona con los diferentes modos de conocer
la realidad, para interactuar con ella y transformarla. Involucra el desarrollo del
pensamiento critico y creativo, la resolucién de problemas vy la interpretacién de la
realidad con toda su riqueza y complejidad. Desde el humanismo-cristiano, se asocia
a buscar permanentemente la Verdad —que nos hace libres— en base al saber
acumulado por la humanidad en la historia.

d. Cognitiva

Es la dimensidn de la persona que integra el ser “con, entre y para los demads” en el
marco de la vida compartida en comunidad. Se relaciona con la participacidn, el
didlogo vy la corresponsabilidad en cada nivel de la vida social y politica, desde el
respeto por la dignidad y los derechos de cada persona. Desde el
humanismo-cristiano, se vincula a la experiencia de ser llamadas y llamados a la
vida con otros vy a la responsabilidad en la construccidon de un mundo mas justo y
fraterno, donde prime el bien comun, segun el horizonte del Reino de Dios,
anunciado vy realizado por JesUs con su presencia y sus acciones.

e. Etico-ciudadana
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